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FORORD

en hir utredningen har sitt ursprung i nationalspraksstrategin och
utgor en del av strategins atgirdsprogram. Gillande sprakutbild-
ningspolitiken faller dtgirdsprogrammet under Undervisnings- och
kulturministeriet, trots att det 4r Justitieministeriet som har det Gvergripande

ansvaret for nationalspriksstrategin.

Var utgingspunkt har varit att arbeta i linje med nationalspraksstrategins mél
att “sikerstilla att det i Finland 4ven i fortsittningen finns tva levande natio-
nalsprik. For det finska sprakets del 4r det huvudsakliga mélet act forhindra atc
sprakets anvindningsomride blir mer begrinsat. For svenskans del dr mélet att
trygga tillgdngen till svensksprikig service och se till att den fungerar same atc
stirka sprikgemenskapens livskraft. Genom strategin strdvar man ocksd efter
att frimja invandrarnas méjligheter att lira sig nationalspriken.” (Nationals-

praksstrategins styrgrupp och styrgruppens sekretariat, 2021, s. 9)

Tankesmedjan Magma fick i uppdrag att genomféra utredningen med malet
att utreda mojligheterna att utveckla studierna i lirokurserna i sprik och hur
undervisningen i dem ordnas under hela studievigen. D4 uppdraget till sin
karakedr dr synnerligen brett och tidtabellen var begrinsad valde Magma att
anlita en utredargrupp om fyra personer, nimligen: PeD, docent, Jenni Alisaari,
PeD Mikaela Bjorklund, FD Raisa Harju-Autti och FD, docent, Leena Maria
Heikkola. Yvonne Nummela och Olli Miittd fran Utbildningsstyrelsen har

gett virdefull feedback under utredningens gang.

Utredarna inledde sitt arbete under sommaren 2023, och har under arbetets

gang strivat efter atc forhélla sig till regeringen Orpos regeringsprogram, som
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firdigstilldes efter att uppdraget hade getts. Utredarna konstaterade ocksa
inledningsvis behovet av att grunda arbetet i tidigare gjorda utredningar samt
darta fran de professionella som direke sysslar med eller berdrs av sprakunder-

visningen, inom ramen for vad den begrinsade tidtabellen medgav.

Vart arbete bygger dels pa tidigare utredningar och studier som har lagt fram
forslag for att utveckla sprakundervisningen i en mer jamlik, héllbar och attityd-
stirkande riktning. Av olika orsaker forverkligas indd inte dessa mélsittningar. En
av orsakerna 4r bristen pa langsiktighet och oforméga att beakea och involvera hela
det ekosystem som sprakundervisningen utgér. I det fortsatta utvecklingsarbetet
skulle det vara viktigt att ocksa ta i beaktande dmnesoverskridande samarbete
mellan sprik och andra amnen, samt mellan olika lirargrupper och utbildnings-
nivier. Utgingspunkten bér vara att alla har ritt att utveckla sina sprakliga och

flersprakiga firdigheter sa att de kan fungera som aktiva medborgare i samhillet.

Vivill rikea ett varmt tack till alla lirare, rektorer, forskare och andra sakkunniga
som pa olika sitt bidragit till utredningen. Er feedback och era bidrag har varit
ytterst virdefulla for oss. Ett sirskilt tack till Lia Markelin, Yvonne Nummela
och Nils Erik Forsgird som kommenterat manuset. Vi tackar ocksd Annika
Aalto, Kaisa Hahl, Anna Halme, Teija Kangasvieri, Ritva Kantelinen, Leena
Nissild, Outi Vilkuna och Katrina Vartiainen som har tagit sig tid att delta i
expertdiskussioner och ge skriftliga kommentarer. Utredarnas férhoppning ir
att utredningen och de identifierade atgirdsforslagen ska 6ppna for en aktiv
samhillsdebatt och en aktiv dialog om att utveckla sprikundervisningen i

Finland i en mer héllbar riktning.
I juni 2024

Jenni Alisaari Mikaela Bjorklund
Raisa Harju-Autti Leena Maria Heikkola
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1 INLEDNING

ilet med Sprikundervisningens nulige och framtidsvisioner- ut-

redningen dr i forsta hand ace foresla dcgirder for den framtida

utvecklingen av sprikundervisningen och sprakprogrammet
i Finland. Utredningen fokuserar inte pa kartliggningen av nuliget, utan
tyngdpunkten ligger pd 18sningsfokuserade utvecklingsforslag for sprakun-
dervisningen. Utredningen giller alla de lirokurser i sprak som undervisas
i skolorna, kontinuiteten i studierna, samt skolornas utbud av sprakstudier.
Mialet har ocksé varit att fundera pa hur man kan utveckla studierna i det
andra inhemska spraket och dess kontinuitet genom olika utbildningsstadier
till arbetslivet. I utredningen granskas dessutom vad som lirs ut om svenskan
och de svensksprakiga i Finland i de finsksprakiga liromedlen och skolorna
baserat pd enkitsvar. Fragor kring undervisning i nationella minoritetssprak
och modersmal for elever med invandrarbakgrund ingar inte i analysen, med

undantag for ndgra fa utvecklingsforslag.

Utredarna tar avstamp i tidigare gjorda kartliggningar och forskning, och
har samlat in data fran relevanta sakkunniga. I Finland har det under de se-
naste dren gjorts minga utredningar om sprik och sprakundervisning, sisom
Kristiina Skinnaris och Sannina Sjébergs (2018) utredning om ldget for tidig
och frivillig sprakundervisning samt forutsittningarna for genomférande av
den i kommunerna, Annika Peltoniemis och kollegers (2018) utredning om
omfattande och mindre omfattande smibarnspedagogik, férskoleundervis-
ning och grundliggande utbildning pa tvd sprik, Erja Kycklings och kollegers
(2019) utredning om sprikundervisningens tillginglighet i den europeiska
grundlidggande utbildningen, Raili Hildéns och kollegers (2019) utredning
om stdd for sprikinlirning och skolging i den grundliggande utbildningen,

Henricsons och kollegers (2023) rapport om modersmalsinriktad svenska i den
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finsksprakiga grundliggande utbildningen (2023) samt Liisa Tainios och Arto
Kallioniemis utredning om situationen fér undervisning i minoritetssprik och
-religioner samt finska och svenska som andrasprak pé olika utbildningsstadier
(2019). Viktiga tidigare utredningar ir ocksi Pyykkds (2017) rapport om
laget for flersprakigheten och uppféljningsrapporten av Vaarala och kolleger
(2021) som bygger pa Pyykkos rapport. Dessutom har Owal Group gjort en
utredning om nuliget for finska och svenska som andrasprak (2022), och
Nationella centret fér utbildningsutvirdering (NCU) har utrett situationen
for forberedande undervisning och undervisning i eget modersmal samt dess
effektivitet (Venildinen m.fl., 2022). I Janne Saarikivis och Jani Koskinens
(2023) utredning kartlades universitetens praxis for sprik samt de studerandes
och universitetslirarnas sprakliga attityder och praxis. Dessutom har professor
Mikko Laitinen med kolleger (2023) publicerat en undersékning om engelskans

stillning i den offentliga forvaltningen, niringslivet och hégskoleutbildningen.

Rapporten presenterar forst en kortfattad dversike av nagra av de centrala ut-
maningarna och tidigare identifierade atgirdsforslagen for att utveckla sprakun-
dervisningen och sprakprogrammet i Finland (kapitel 2). Sedan presenteras de
metoder som anvints for att samla in data gillande nuldget fran centrala aktdrer
(kapitel 3). I kapitel 4 presenteras resultaten av den omfattande lirar- och rek-
torsenkdt som gjordes under hdsten 2023, i kapitel 5 ligger fokus pé resultaten
av en mindre enkit for spriklirare vid hogskolor och i kapitel 6 sammanfattas
resultaten av ett flertal expertdiskussioner. Alla dessa kapitel ger grund for
utredningens huvudsyfte, nimligen de atgirdsforslag som presenteras i kapitel
7. Forslagen betonar méjligheter att stirka en positiv syn pa flersprikighet,
dstadkomma breddade och jimlika méjligheter att utveckla flersprikighet och
en stirkt kompetens i de inhemska spriken, vilket ocksd forutsitter konkret

utveckling av lirarutbildningarna och undervisningsmaterialen.
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2 TIDIGARE UTREDNINGAR

detta kapitel ges en kortfattad overblick av det utgingslige for sprikun-
dervisningen i Finland som framtrider i tidigare kartliggningar och utred-
ningar, samt centrala utvecklingsbehov och majligheter som anges. Vi vill
identifiera centrala trender som utgangspunke fr utredningen, snarare dn att ge
en konsekvent presentation av tidigare kartliggningar och utredningar. Pyykkos
(2017) utredning (Flersprikighet som resurs) och Vaarala, Riuttanen, Kyckling
och Karppinens (2021) uppféljningsrapport (Kielivaranto. Nyt! Monikielisyys
vahvuudeksi -selvityksen (2017) seuranta) fungerar som en stark innehéllslig

grund f6r denna utredning,.

2.1 Ligesbeskrivning

Det som tydligt kommer fram i si gott som samtliga tidigare kartliggningar och
utredningar ir att bredden av sprak som studeras i vara skolor har minskat pa
ett alarmerande sitt sedan den s kallade guldéldern for sprakundervisningen
under 1980- och 1990-talen (Vaarala m.fl., 2021). Vaarala m.fl. (2021) lyfter
fram act sprakldrarna har en kiinsla av acc sprakstudier inte virdesitts, utan att
det forhirskar en attityd av att “engelska ricker” och beskriver hur det minskade
sprakutbudet i grundskolan bidrar till att den nationella sprikreserven forsvagas.
Detta resulterar ocksd i en brist pa sprakstuderande och i férlingningen pa be-
hériga spriklirare. Denna utveckling kan i grunden hota sprakundervisningens
framtid pa samtliga stadier (Kangasvieri m.fl., 2023). Ett liknande ménster har

ocksa konstaterats t.ex. i Sverige.

I Pyykkos (2017) utredning beskrivs utvecklingen frin 2010 fram till 2017.

I grundliggande utbildning valde 90 procent av eleverna engelska som Al-
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sprak, medan det mest frekventa Al-spriket i de svensksprikiga skolorna var
finska och det huvudsakliga A2-spraket engelska. Ocksd i de finsksprikiga
skolorna var engelska det populdraste A2-spraket, med svenska pa andra plats.
Spanska och ryska har blivit vanligare mellan 1997 och 2016 pa bekostnad av
tyskan, men det mest anmarkningsvirda dr anda att forekomsten av det valbara
A2-spraket under samma period minskat frin 40,8 procent till 26,7 procent.
Sammanslagning av grupperna i Al- och A2-sprik tycks ocksé vara vanligt i
arskurs 7, vilket sannolikt inte dr idealiskt for elevernas sprakliga utveckling
och motivation. Valen av B2-sprik bland elever i drskurs 8-9 har sigat upp
och ner under perioden 1996-2016 och visar en minskande trend frin 42,7

procent ar 1996 till 17,2 procent ar 2016.

I Peltoniemi och Hansells (2021) undersékning av forildrarnas resonemang
kring A1-sprak i den svensksprakiga grundliggande utbildningen i drskurserna
1-2 4r prioriteringsmonstret engelska, finska, svenska, f6ljc av spanska, kinesiska
och tyska. Forutom gillande nationalspraken, har prioriteringarna likheter med
World Economic Forums prognos for spriken i virlden 2050 (Chan, 2016)
och Graddols (t.ex. 2006) tidigare studier om olika spriks globala dominans.
I gymnasiet kan samma ménster som inom grundliggande utbildning iakttas.
Pyykké (2017) konstaterar att sprikvalen blivit ensidigare och att firre dn
en tiondel av de studerande fortsiteer studera ett B2-sprak. S gott som alla
viljer engelska som A-sprak och 6vriga A-sprik som forekom var svenska,
tyska, franska, ryska och spanska. I de svensksprakiga skolorna viljer man ofta
A-finska. Bland de valbara spriken hade franska och tyska minskat, medan ryska
och spanska hade 6kat i popularitet. Enligt Finlindska spraklirarférbundets
(SUKOL) gymnasieenkit (Saarinen & Halme, 2015) erbjéd 77 procent av
gymnasierna studier i B2-sprak, och de mest frekventa var tyska, franska, ryska,

spanska, italienska och japanska.
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De tidigare utredningarna visar tydligt att sprikstudierna avbryts infor Gver-
gangen till gymnasiet. Detta monster giller i forsta hand A2-sprak, men syns
ocksa for B2-sprak. Orsakerna varierar, men handlar i grunden om att utbudet
av studier i olika sprak dr begrinsat eller om bristande motivation att fortsitta
sprakstudier. Dessutom kan sprikinlarning forknippas med negativa attityder
eller erfarenheter. Studiemotivationen paverkas troligen ocksa av att spriken
inte virdesitts podngmissigt nir man soker vidare till tredje stadiet. Ofta
konkurrerar spriken med andra dmnesval eller sa upplevs de sprakkunskaper
som forvirvats i grundskolan som otillrickliga for fortsatta sprakstudier pa
gymnasiet (Pyykko, 2017; Vaarala m.fl., 2021). SUKOL konstaterar att dven
undervisningsarrangemangen kan paverka motivationen. Enligt en enkit frin
2015 (Saarinen & Halme, 2015) 4r det tdmligen vanligt att grupperna i A- och
B-sprak slas ihop i gymnasiet. Detta kan bli en allt f6r stor utmaning for i
synnerhet dem som inlett ett B3-sprik. Det dr ocksa vanligt att det krivs en
grupp om minst tio studerande for att en spriakgrupp ska bli av. Ar gruppen
mindre kan undervisningen ibland genomf6ras inda, men da med hjilp av olika
typer av arrangemang som t.ex. att minska mangden undervisning, fylla ut med
studerande pa distans eller ssammanfora alla sprikscudier i en skola, vilket lace

medfor att eleverna anlinder férsenade (Pyykko, 2017).

I Vaaralas m.fl. (2021) undersdkning berittar spraklirare inom andra stadiets
yrkesutbildning att studerande inte ges nigra storre valméjligheter i sprakstu-
dierna. Monstret 4r Gverlag ett minimiantal timmar i de obligatoriska spraken
engelska, svenska/finska som andra inhemska sprik samt modersmal eller

finska/svenska som andrasprik.

Engelskans roll som ett gemensamt sprik som anvinds allmint i samhillet har
okat i betydelse med tanke pé sprikets frekventa forekomst inom flera dominer
i samhillet utanfor skolan. I det flersprakiga Finland ir engelskan dock inte

det dominerande gemensamma spraket overalle. S& vil engelskans dominans
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som det andra inhemska sprikets obligatorium tycks ses som begrinsande f6r

ett bredare val av sprakstudier.

De andra inhemska spriken och finsk-svensk tvasprikighet

Flera av de tidigare utredningarna och studierna berdr undervisningen av Fin-
lands nationalsprik inom utbildningssystemet. I en nyligen publicerad studie
av Juurakko-Paavola (2024) och Nummela undersoktes vilka konsekvenser
slopandet av det andra inhemska spriket som obligatoriskt amne i student-
examen har haft for sprikkunskaperna i Finland. Fér bada inhemska sprikens
del fastslar utredningen att resultaten av de timmar som anslis f6r studierna
inte ger forvintat resultat: de uppniadda sprikkunskaperna ricker inte till att
visa adekvata sprakkunskaper i hogre utbildning. Inom kort kommer detta
att medféra brist pa personal inom den offentliga sektorn som behirskar bada

nationalspraken pa lagstadgad niva.

Enligt Juurakko-Paavola (2024) har valet att gora det andra inhemska spraket
svenska frivilligt i studentexamen haft en avgorande inverkan pa de stude-
randes kunskaper i svenska. Allt firre skriver svenska i studentexamen, vilket
ocksa tycks ha lett till att imnet prioriteras ligre. Kunskapsnivin i svenska har
sjunkit tydligt under de gingna tjugo éren i savil grundliggande utbildning
som gymnasium. D3 allt fler studerande inte nar liroplanens malnivé for goda
kunskaper paverkar det undervisningen och elevernas fortsatta méjligheter pa
foljande stadier. For att stimma denna utveckling och i bista fall vinda den

krivs langsikeiga atgirder pa samtliga utbildningsnivéer.

For det andra inhemska spréket finska konstaterar Nummela (i Juurakko-Paa-
vola, 2024) att utvecklingen under de senaste tjugo dren gett en 6kad variation
i de studerandes kunskapsnivier och ganska ménga elever har en ridsla atc
anvinda finska i synnerhet i muntliga situationer. Dessutom har det blivit allt

vanligare att vilja B-finska istillet for A-finska, skriva B-finska eller vilja bort
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dmnet helt i studentexamen. Tendensen foljer ocksa ett geografiskt monster.

Den vixande heterogeniteten medfor utmaningar, i synnerhet pa hogskoleniva.

Effekterna av tidigareldggningen av undervisningen i det andra inhemska spraket
finska har undersokes av bl.a. Pelconiemi och Hansell (2021). Undersokningen
visar att tidigareliggningen av Al-spriket huvudsakligen ses som en positiv for-
dndring, men att det finns behov av stodformer f6r undervisningen i Al-finska
i drskurserna 1-2. Dels identifieras behovet av gruppindelning enligt larokurs.
Dessutom finns behovet att utveckla fortbildning och undervisningsmaterial
som stdder dldersanpassad undervisning och differentiering. Majoriteten av de
som undervisar Al-finska i 3k 1-2 har endast avlagt de obligatoriska sprik- och/
eller kommunikationsstudier som ingdtt i deras examen. Detta 4r vért att notera

i lararutbildning och fortbildning.

Peltoniemi och Hansell (2021) visar att det inte finns en sjilvklar kontinuitet
i Al-finska mellan arskurs 1 och 2. I studien uppgav 14 procent av lirarna att
antalet drsveckotimmar i arskurs 2 4r 0. I tva skolor var dock antalet drsvecko-
timmar i arskurs 2 till och med 2. Aven om statsradets forordning om indring i
timf6rdelningen (793/2018) ger stora frihetsgrader i detta avseende undergriver
brister i kontinuiteten en god utveckling av den sprékliga firdigheten. Olika
typer av undervisningsarrangemang har arbetats fram i skolorna, frin traditio-

nella 45 minuters block i finska till helintegrering av finskan i andra dmnen.

Peltoniemi och Hansell (2021) pdpekar att teman som ror spriklig, religios och
kulturell méngfald och identitet dnnu inte tas upp i tillricklig utstrickning i
utbildningen. Detta bér uppmirksammas mer i lirarutbildning och -fortbild-
ning samt i utvecklingen av undervisningsmaterial. Parallelspraksanvindning
bor dock inte innebira att man upprepar samma innehéll pa olika sprak, utan

bor vara en pedagogisk aktivitet som stddjer lirandet mera.
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Enligt Nummela och Westerholm (2020) ir de stérsta utmaningarna inom
finskundervisningen i drskurserna 1-2 timférdelningen, elevernas sprikliga
heterogenitet och tillgingen till indamalsenliga undervisningsmaterial. Enligt
Nummela (i Juurakko-Paavola, 2024) verkar undervisningen i det andra in-
hemska spraket finska vara mycket liromedelsstyrd, vilket riskerar att minska

autenticiteten och ge ett fokus pé foreskrivna ordlistor.

I svensksprikig utbildning stéder man finsk-svensk tvasprakighet exempelvis
genom att erbjuda modersmalsinriktad finskundervisning (mofi) som A-sprak
(Porn m.fl., 2021). I finsksprakig utbildning stdder man endast sillan tvispra-
kiga eller svensksprakiga elevers tvisprikighet genom att undervisa i moders-

malsinriktad svenska (mosve) (Henricson m.fl., 2023).

Specifika utmaningar i det svensksprakiga utbildningsvisendet

De monster som anges i tidigare rapporter giller generellt sett bade finsk-
och svensksprakig utbildning i Finland. Oker-Blom (2021) har i sin gedigna
utredning identifierat flera utmaningar som ar specifika for det svenska utbild-
ningsvisendet i Finland. Forvintningarna pa kunskaper i det andra inhemska
spraket dr sdrskilt hoga for den svensksprikiga befolkningen, och resurserna
for sprakutbildning behéver stirkas f6r bide det andra inhemska spriket och
det f6rsta frimmande spriket (Oker-Blom, 2021). Nir det géller svensksprikig
utbildning beaktats denna forvintan inte i tillricklig grad i strukturen for
sprakundervisning i Finland och i timférdelningen i sprak enligt Férordningen

om den grundliggande utbildningen (1998/852).

Man hivdar ofta att den finlandssvenska skolan ir sprakligt och kulturellt ho-
mogen. Den elevsammansittning Oker-Blom (2021) presenterar visar diremot
pa en spraklig mangfald. Uppdraget ar alltsa att simultant stéda sprakutveck-

lingen hos svensksprakiga elever, tvasprikiga elever (svenska-finska), samt den
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vixande andelen elever med andra forstasprak 4n nationalspraken. Elevernas
fardigheter i undervisningsspriket behover allesd stirkas i undervisning i alla

imnen.

Oker-Blom (2021) lyfter fram att de svensksprikiga skolorna i Finland tagit an-
svar for att stoda sprakutvecklingen ocksa hos elever med finska som ett av sina
modersmadl. Detta uppdrag kriver kontinuerlig utveckling och ett dvergripande
problem i riktad ldrarfortbildning ir atc det gors for lite forskning och nationella

utredningar som specifikt beaktar det svensksprikiga bildningsvisendet.

De svensksprakiga lirarutbildningarna producerar ett begrinsat antal lirare,
varav en del gir vidare till arbete inom andra omréden eller i andra linder, vilket
leder dill en brist pd pedagogiskt kvalificerad undervisningspersonal, sirskilt
sprikldrare och elev- och studiehandledare. Enligt var uppfattning behéver
lararutbildningen och -fortbildningen stirka den undervisande personalens
beredskap att undervisa i svenska som andrasprik och i sprik- och kultur-
medveten pedagogik. Det finns betydligt firre svensksprakiga liromedel dn
finska — sirskilt i valbara sprak och i digitalt format. Vi anser att produktionen
av svensksprikiga liromedel behéver i ett starkare statligt st6d for att sikerstilla

att det finns tillricklige med hogkvalitativa och aktuella liromedel.

Uppmuntran till sprakstudier

Vaarala m. fl. (2021) frigade bildningsdirektorer, rektorer och spraklirare med
vilka metoder de uppmuntrar eleverna att vélja studier i sprak. Utredningen
visar att uppmuntran under grundskolan ir avgdrande, eftersom sprikvalen
for andra stadiet vanligtvis gors fore studierna ddr inleds. En glidjande stor
bredd metoder och aktiviteter riknas upp. Dels 4r det atgirder som vidtas da
sprakvalen 4r aktuella for eleven och familjen, och de genomférs nir sprikvalen
ir akcuella. Vissa av dessa dr sdtt som ir inbyggda i skolans verksamhetskultur

for att mera langsiktigt stirka sprakens synlighet som en del av skolans vardag.
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Atgirder som vidtas da sprikvalen ir aktuella for eleven och familjen:

marknadsforingstillfillen, missor, temadagar, samt gister som lyfter fram
sprikens betydelse i arbetslivet

marknadsforing av spriken i sociala medier och i olika publikationer
grupphandledares, spriklirares och studiechandledares information i
undervisningen

info till virdnadshavarna t.ex. via postutskick, Wilma, forildraméten om
elevernas valmojligheter

samlad information om sprakval och olika sprik pé skolans nitsidor
aktivt samarbete mellan ldrarna t.ex. sd att Al-lirarna marknadsfor sprak-

utbildning t. ex. via sprakduschar med f6rskoleeleverna.

Motiverande atgirder som nimns som en del av skolans verksamhetskultur:

smakprov pa olika sprik (kielimaistiaiset), sprikduschar och -klubbar
spraklirare som promotor for studier i sprik, genom att smyga in andra
sprak i sin egen sprakundervisning

att gora spriken synliga i skolans vardag, i skolutrymmena, pa skolans
sociala medier, i samband med morgonsamlingar och andra evenemang
internationellt samarbete, utlandsresor och utbyteselever

redan frin bérjan informera forildrar och elever om hela sprikstigen i
kommunen

en positiv attityd och exempel pa nyttan med flera sprik som delas av
skolans personal och tutorelever

en starke spriklig medvetenhet hos elever och lirare pa alla utbildningsstadier
elevens sjalviormaga som inldrare av sprik stirks

verksamhet som spriktutor och sprikutvecklingsldrare

samarbete med andra nirskolor och distansstudier i de valbara spraken

Vaarala m.fl. (2021) konstaterar ind att marknadsféringen av och uppmuntran

att studera sprik blir beroende av enskilda ldrares intresse och ork samt atc
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det inte nodvindigtvis avsitts tidsmissiga eller ekonomiska resurser for dessa
satsningar. I en del skolor ordnas inga informationstillfillen infor sprikvalen
alls, trots att t.ex. Mikinen (2020) kunnat faststilla att information i rite tid dr
av stor betydelse for sprikvalen. Dessutom kinner ldrare i de valbara spraken
i den grundliggande utbildningens hogre drskurser och gymnasiet ocksd ett
starke tryck pd att undervisningen forvintas vara sd rolig, inspirerande och

upplevelsemissig att eleverna fortsitter med studierna.

Sprakval

Tidigare utredningar konstaterar att elevernas mojligheter till sprakval varie-
rar mycket mellan olika omriden i Finland och att manga kommuner slutat
erbjuda fler linga sprak 4n engelska med hinvisning till brist pa resurser och
efterfragan (Pyykko, 2017; Vieltojirvi, 2023). For en del sprik mirks ocksa
en minskning i andelen som fortsitter lisa A-sprik vid dvergangen till drskurs
7. Av ndgon anledning avbryts studierna for en del av eleverna, vilket kan bero
pa att fortsatta sprikstudier inte erbjuds eller att fortsatta sprikstudier skulle
kriva en forflycening till en annan skola, antingen permanent eller {6r att delta

i sprakundervisning.

De elever som deltar i frivilliga sprakstudier (A2 och B2) férdelar sig ojimnt
geografiske, socioekonomiske och konsmaissige (FaktaExpress, 2019). Ett tyd-
ligt ménster 4r att fler sprakval dr méjliga i urbana omriden i sédra Finland,
medan de dr mer begrinsade i mer landsbygdsdominerade omréiden i Gvriga
delar av landet. Det bér dnda noteras att det finns undantag i det monstret.
T. ex. konstaterar Pyykko (2017) att andelen elever som studerar ett B2-sprik
var betydligt hogre i de svensksprikiga skolorna 4n i de finsksprakiga. I de
finsksprakiga skolorna studerande en femtedel av eleverna ett tredje sprak utdver
engelska och det andra inhemska, i de svensksprakiga skolorna var motsvarande

andel 27 procent.
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Gillande det andra inhemska spriket har sprakbadsprogrammen visat att en god
funktionell kompetens kan nds i bigge nationalspriken och 6vriga sprik, utan
att det sker pa bekostnad av dvriga lrresultat. Det finns dock begrinsad tillging
till sprakbadsundervisning. Dessutom krivs det ett aktivt och informerat val

av familjerna for att f3 tillging dll det.

Hur sprikstudierna utvecklats

I Vaarala m.fl. (2021) lyfts en intressant utvecklingsdimension fram: I bildnings-
direkedrernas svar betonas ett brett utvecklingsperspektiv, med dterkommande
fokus pa tidigareliggningen av Al-spriket och en introduktion av sprak ocksa
i smabarnspedagogiken. Bildningsdirekt6rerna listar foljande aspekter som
viktiga: olika projekt, fortbildning samt samarbets- och utvecklingssamarbete.
Dessutom tar de upp liroplansarbete och utveckling av sprakundervisnings-
metoder och -material, t.ex. for atc oka distansundervisning och funktionell
sprakundervisning, fornyande av material, sprakklubbar och valbara sprikkur-
ser, spraktutorverksamhet, utveckling av en mer sprikmedveten verksamhets-
miljé och information till virdnadshavare om vikten av sprikundervisning.
Rekrorerna lyfter upp liknande teman och nimner ocksé specifike breddningen
av A2-sprak, att dra nytta av den teknologiska utvecklingen samt utveckling av

lekfullhet och spelifiering i undervisningen.

Knappast forvinande anger lirarna i de ligre drskurserna att mycket fokus har
legat pa utvecklingen av tidigarelagd sprakundervisning, via projektverksamhet
av olika slag. Genomgaende trender tycks vara funktionalitet och digitalisering.
Manga ldrare har fatc utbildning i digital-taktil pedagogik och sé kallat omvint
lirande (kddnteinen oppiminen, flipped learning). De digitala undervisnings-
materialen har bidragit till en stérre méangsidighet och autenticitet. P4 andra

stadiet har den nitbaserade undervisningen utvecklats. (Vaarala m.fl., 2021.)
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2.2 Utvecklingsbehov och méjligheter

I tidigare utredningar lyfts etc flertal utvecklingsbehov som 4r tinkvirda, men
trots det inte omsatts i praktiska dtgirder pé bred front dnnu. Hir presenterar

vi nagra relevanta dcgirder frin tidigare forslag.

Kontinuitet och jimlik breddning av sprakundervisningen

Forst och frimst 4r det vikeigt att beakta den allt mer flersprikiga elevpopula-
tionen for att sikerstilla jimlikheten sprikundervisningen. Dessutom méste
man stirka elevernas lika méjligheter att flytta fran en utbildningsniva till en
annan i sprakinlirningskontinuumet. I relation till detta behov méste man ta
stillning till om hela Finland ska betraktas som ett omride med motsvarande
sprakliga utvecklingsbehov eller om ansvaret for att definiera vilka de sprikliga
utvecklingsbehoven dr ska 6verlatas till kommunerna. Det finns alltsa orsak
att faststilla pd vilken beslutsnivd ansvaret for kontinuitet och dkad bredd i
sprakprogrammet ska liggas. Detta dppnar ocksd statsminister Orpos reger-
ingsprogram (2023) for. Andra frigor som ansluter till behoven av breddning
och kontinuitet i sprikundervisningen ir kopplade till prakeiska undervis-
ningsarrangemang, lirarnas behérigheter same pedagogiska och didaktiska
16sningar. Det dr virt att granska i vilken utstrickning distansundervisning
och samanvindning av ldrarresurser och samordning av sprakundervisning
med t.ex. fria bildningen kunde bidra till en smidig breddning av sprakut-
budet. En mer konsekvent integrering av imne och sprak kunde ocksa stirka
sprakundervisningen utan att belasta timresursen, men detta skulle kriva en
mer systematisk fortbildning av lirarkaren. Det giller till exempel pé vilket sitt
sprikmedvetenhet och flersprikighet ska ingd i skolornas verksamhet, vilka
lararkategorier som ska ha behérighet att undervisa pé olika utbildningsnivéer,

samt vilka kompetenser och kombinationer olika lirarexamina ska innehalla.
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Ett flertal forsok har genomférts for att bredda sprakundervisningen till att
innehélla flera olika sprik, men dessa tycks f6lja ett tydligt ménster, d.v.s. atc
programmen upphor efter genomfdrd forsdksperiod. Det blir allesa visentlige
att friga hur kommunerna ska resurseras eller utbildningsanordnarna styras for
att behilla ett brett sprikutbud. Kommunala sprikprogram kan dka medveten-
heten kring sprikundervisningens betydelse, men Iser i sig inte utmaningen
att tillhandahilla ett langsiktigt och kontinuerligt sprikutbud. Ett genuint
brett sprikutbud och kontinuitet i sprakundervisningen forutsitter ett starke
samarbete med andra kommuner, kommunens olika utbildningsnivier och
liroanstalter inom den fria bildningen. Dessutom 4r det virt att titta pa kraven
pa gruppstorlek och méjligheten att till exempel anvinda distansundervisning.
Vaarala (2021) konstaterar att det ofta hinder att undervisning i valbara sprik
inte blir av da grupperna blir mindre an kommunens minimikrav. Fér att na
en de facto breddning och kontinuitet i sprakutbudet behéver man alltsa ett
etablerat och eventuellt avtalsbaserat samarbete med andra kommuner och/
eller mellan egna bildningsaktérer dver stadier och med fri bildning, samt en
granskning av kravet pé gruppstorlek, t.ex. i relation till mojligheter att anvinda
nitbaserad undervisning/distansundervisning. Enligt Vaarala (2021; se ocksa
regeringsprogrammet, 2023) finns det goda erfarenheter av distansundervisning
och det finns orsak att i samarbete mellan olika skolor och kommuner fortsitta
utveckla anvindningen av dessa, i synnerhet f6r de valbara spriken. Vi anser atc
utvecklingsarbete dr nddvindigt, men det méste ta hinsyn till bade elevernas,

familjernas och lirarnas vilbefinnande.

Férutom ate tidigareligga Al-spraket foresprakade Pyykko ocksd att man i
forsta hand skulle rekommendera att andra sprak 4n engelska studeras som
Al-sprak, acc engelska skulle bli det huvudsakliga A2-spraket och inledas i
arskurs 3. Detta forslag skulle medfora kinnbara tilliggskostnader. Vaaralas
m.fl. (2021) utvecklingsférslag gar i liknande rikening och efterlyser modiga

nationella sprakpolitiska beslut, sa att man skulle foreskriva att det tidigarelagda
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Al-spriket ska vara nigot annat in engelska och att A2-spriket skulle goras

obligatoriske f6r kommunerna att erbjuda.

Saukko-Rauta (2023) betonar liknande aspekter som paverkar sprakvalen, si som
gruppstorlekarna, samarbete med nirliggande skolor, kortkurser och sprikklub-
bar. Gruppstorlekarna kunde justeras sa att undervisning skulle genomf6ras f6r
grupper pa minst fem elever. Ocksa aspekter som gar pa tvirs med tidigare studier
nidmns, sasom mer flexibilitet i tidtabellerna for sprikvalen och nir sprakstudierna
inleds (Saukko-Rauta, 2023). Ytterligare ett konkret atgirdsforslag av Vaarala m.
fl. (2021), som kommunerna och skolorna kan paverka sjilva, ir att utveckla
systemet for valbara amnen i arskurs 7-9 si att man kan vilja upp till tre valbara
dmnen eller ate spriken inte konkurrerar med firdighetsimnen, som ofta ses som
mindre krivande av eleverna. Vaarala m.fl. (2021) foreslir ocksa att skolor kunde
utveckla ett nytt valbart imne dir man kunde studera grunderna i flera olika sprak

om det inte finns dllrickligt stora grupper for enskilda sprik.

Nir det giller gymnasiet foreslar Pyykkd (2017) att man stirker smidiga,
langsiktiga och flexibla sprikstudier genom att inkludera spriken i de amnes-
overskridande helheterna. Detta ges ocksd som ett utvecklingsforslag av Vaarala
m.fl. (2021) med sirskild inriktning pa de valbara spriken. Integrering av sprk
i olika helheter 4r en intressant dppning, som danda kriver systematisk planering

och didaktisk fortbildning, for att inte bli en haltande och ytlig dtgird.

Pyykks (2017) tar upp mojligheten ate utveckla hogskoleexamen sd att den
skulle innehélla ett minimikrav pé att studenterna ska uppvisa kunskaper i flera
sprak. Dessutom lyfter Pyykké (2017) behovet av en storre samordning av de
finlindska universitetens utbud i studier i afrikanska och asiatiska sprak. For
att stdda en lingsiktigt hallbar breddning av utbudet av studier i asiatiska och
afrikanska sprik finns det orsak att viga in sa vil vilka sprak som redan finns

representerade i Finland som niringslivets prognostiserade behov.
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Fortbildning for lirare i sprak

Vaarala m.fl. (2021) konstaterar att tidigareliggningen av Al-spriket har for-
verkligats, men dock s att det i huvudsak 4r engelska. I en del kommuner inleds
ocksa A2-spraket i drskurs 3 eller 4. Tidigareldggningen har medfért att det i allt
hogre grad ir klasslirare som undervisar Al-engelska eller Bl-svenska. Enligt
Lahti och Harju-Autti (2022) behéver bade klass- och dmneslirare fortbildning
i relation till den tidigarelagda sprikundervisningen. Klassldrare kan kinna en
osikerhet i relation dill sin egen sprakliga firdighet och dmneslirarna i sprak i
relation till bristande erfarenhet av undervisning av yngre mélgrupper. Lirare i
modersmélsinriktad finska i svensksprakiga skolor har rapporterat att de kiinner
sig osikra i att undervisa finska (se t.ex. Pérn m.fl., 2021). En enkitstudie utford
av projektet KalejdoSPRAK med lirare i finlandssvensk grundliggande utbild-
ning visar pd liknande ménster, alltsi ett intresse och ett behov av att utveckla
sprakundervisningen i relation till de didaktiska redskapen, den egna sprikliga

beredskapen och tillgingen till liromedel (Bendtsen, Bick & Forsman, 2023).

Validering av sprakkunskap

Det dr vikeigt att sikerstilla ate stodet £6r utvecklingen av individens forstasprak
och andra sprik ir tillrickligt pa alla utbildningsstadier och att eleverna ges
konkreta verktyg for att folja upp och pavisa sin sprikfirdighet. Den nivaskala
som anges i de nationella liroplansgrunderna ir en tillimpning av den taxonomi
som beskrivs i Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR, 2020). Nivaskalan operationaliseras i den Europeiska sprikportfol-
jen, som det finns flera olika varianter av internationellt sett. Portféljen som
redskap tycks dnda inte ha slagit igenom som didaktiske redskap (Bendtsen
m.fl., 2023). Potentialen i sprakportfoljen, de underliggande nivéskalorna och
sprakbeskrivningen kunde 4nda vara virda att utnyttja. Ocksd i Vaarala m.fl.
(2021) foreslas att man borde utveckla utvirderingen av sprakfirdigheten mer
mot spriktest som dr uppbyggda enligt CEFR-nivéer for alla de sprik eleven

lar sig sd vil i grundliggande utbildning som pa andra stadiet. For andra stadiet
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specifikt finns det behov av att utveckla metoder for att validera dven informellc

inhimrtad sprikfirdighet.

Pyykko (2017) foreslar ett samarbete mellan gymnasiet och fria bildningen for
att utveckla en allmin sprikexamen f6r andra stadiet. Det dr ocksé viktigt att
inte gldmma bort studerande inom andra stadiets yrkesutbildning nir det galler
breddning och validering av informellt inhdmtade sprakkunskaper. Kopplat till
definition av sprikkunskaper och validering av dem lyfter Pyykké (2017) ockséd
upp behovet av att utveckla muntliga prov for det andra inhemska spriket och

andra sprék i studentexamen.

Undervisningen i det andra inhemska spriket
Juurakko-Paavolas (2024) utredning listar flera dtgirdsforslag for att stirka kunska-
perna i de andra inhemska spriken. Juurakko-Paavolas (2024) forslag for att stirka

kunskaperna i nationalspraken 4r till vissa delar olika for svenska respektive finska.

For den grundliggande utbildningen foreslar Juurakko-Paavola (2024) att
Utbildningsstyrelsen tydligare styr hur kompetensmal £6ljs upp och utvirderas.
Mialet 4r kopplat till den extratimme i B1-svenska som fran hdsten 2024 liggs
till i 3k 7-9. Ocksa i tidigare utredningar foreslds act B1-svenska skulle f3 tva
rsveckotimmar i de hdgre drskurserna i den grundliggande utbildningen for
att ge tillricklig frekvens for ett effektivt lirande. Detta skulle ocksd paverka
jamlikheten for eleverna, da en del kommuner f6r nirvarande erbjuder mer
in minimiantalet timmar. Det borde erbjudas ett storre antal valfria kurser
i svenska i drskurs 9. Dessutom borde det skapas en modell for lokalt och
regionalt samarbete mellan svensklirare i grundliggande utbildning och
gymnasium. Juurakko-Paavola (2024) kriver ocksa att behorighetskraven f6r
larare som undervisar i svenska i grundskolan ska bli stringare. I stillet for att
dndra behérighetskraven for lirare kunde det dock vara limpligare att se ver

lararutbildningen och fortbildningen {6r lirare gillande svenskundervisning.
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Vidare foreslir Juurakko-Paavola (2024) multimodala metoder for att beritta
for studerande i gymnasiet vilken niva av svenska sprikkunskaper som krivs
for studier i hogre utbildning. Dessutom rekommenderas det att den muntliga
kursen skulle vara obligatorisk for alla. For gymnasieldrare i svenska foreslas
samarbete och skapande av en systematisk samarbetsmodell med svensklarare pa
hégskoleniva. Pa hogskoleniva foreslds att undervisningen i svenska pa B2-nivd
skulle utdkas, men ocksd att det gors mojligt att studera svenska pa A2-niva.
Det skulle ocksa vara viktigt att utarbeta nationella kriterier baserade pé vilka

en hogskolestuderande kan befrias fran examenskravet i svenska spraket.

Ert sirskilt utvecklingsomrade, dir det ocksé gjorts en del satsningar, 4r finskun-
dervisningen inom den svensksprikiga utbildningen pé forsta och andra stadiet,
och i synnerhet den modersmélsinriktade larokursen. Oker-Blom (2021) efter-
lyser att UKM reserverar medel for en mangsidig satsning som skulle utmynna
i en genomgiende utveckling av finskundervisningen. Detta skulle kunna
mojliggdra en omfattande omvirdering av malen och bedémningskriterierna
for undervisningen i finska spriket. Det finns ocksa ett behov att utveckla olika
aspekter av den modersmaélsinriktade undervisningen, till exempel lirarnas
behérighet, lirarutbildning och undervisningsmaterial. Nummela (i Juurak-
ko-Paavola, 2024) i sin tur foreslér bland annat att man kunde utnyttja sidana
arbetssitt och metoder som anvinds i undervisningen i finska som andrasprak

(82) for at stirka undervisningen i det andra inhemska spraket finska.

Nir det giller Al-finska behéver kontinuiteten i undervisningen sikerstillas,
for ate det tidigarelagda grundarbetet inte ska gi till spillo f6r eleverna (se
Peltoniemi & Hansell, 2021). Det torde vara mojligt genom en genomtinke
tidslaggning av tillgingliga timmar i finska och genom att integrera finsk
undervisning i andra dmnen. Majligheterna att erbjuda B1-lirokursen i fin-
ska inom den grundliggande utbildningen och B3-lirokursen i finska inom

gymnasieutbildningen bor 6vervigas for att behoven hos elever med olika
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bakgrund kan tillgodoses pa ett adekvat sitt. Enligt vir uppfattning 4r det
ocksa viktigt att undersdka hur hogskolornas undervisning i finska svarar mot

arbetslivets sprikbehov.

Attityd- och sprikfostran

Pyykké (2017) lyfter ocksd attitydarbetet som ett fokusomrade. Det dr vikeigt ate
ta upp frigor som ror sprakligt och kulturellt identitetsskapande pa ett holistiske
sitt dver amnesgranserna och i samarbete mellan dmnena. Ett centralt element i
attitydfostran ar ett konsekvent fokus pa sprikfostran redan i smabarnspedagogiken
eller senast i forskoleundervisningen (Oker-Blom, 2021; Sopanen m.fl., 2024).
I detta sammanhang bor man overviga om sprakfostran ska organiseras som en
integrerad del av andra amnen och/eller som ett separat imne med en ldrare som 4r
specialiserad pa sprakundervisning och flersprakighet (Vaarala m.fl., 2021). Utveck-
lingen av ett nyte valfritt imne i sprakfostran skulle kunna ge eleverna méjlighet atc
bekanta sig med fler sprak och ge en inspirerande grund for vidare sprakinlirning,
Dessutom ndmner Vaarala m.fl. (2021) langvarigt sprikduschande som en god

praxis fran forskoleundervisningen till sjitte klass i grundskolan.

I flera av de tidigare utredningarna (se t.ex. Vaarala m.fl., 2021) lyfts behovet av
att synliggora vikten av sprakkunskaper pa bred front: t.ex. sa att samhallsaked-
rer och niringslivet synligt kunde ta stéllning till vikten av goda sprikkunskaper.
Saukko-Rauta (2023) listar flera andra atgirder kopplade till attityderna till
sprakstudier: sprikambassadorer i ndrmiljon, bearbetning av de negativa atti-
tyderna kopplade till begreppet tvangssvenska (pakkoruotsi), och vikeen av atc
framhélla sprikkunskap som en superkraft dven om den kriver uthallighet. Act
hoja virdet pa sprikstudier i hgskolornas urvalskriterier skulle sannolikt ocksd

stirka en positiv attityd till sprik och tendensen att studera sprak.

En annan viktig dimension i attitydarbetet 4r marknadsféringen av och informa-

tionen om méjligheten dll sprakstudier i kommunerna. P4 basis av tidigare gjorda
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studier av information om spréikval anser vi att det kunde det vara en god idé att
synliggora spriken i skolmiljén mer kontinuerligt. Detta kunde paverka sprakvalen
positivt, samtidigt som det fyller en funktion i att stirka spriklig medvetenhet och
flersprakighet som en naturlig del av daglig verksamhet. Dessutom bér néringslivets
representanter kommunicera sprikbehoven till bade studenter och deras familjer
(Vaarala m.fl.,, 2021). Den specifika dimensionen gillande niringslivets och be-
folkningens acceptans for olika accenter och kompetensnivier i nationalspriken
i olika servicesituationer nimns av Pyykko (2017). I Sverige har man under flera

ar gjort ett medvetet arbete f6r en mangfald svenska accenter inom public service.

Aven Peltoniemi och Hansell (2021) konstaterar att kultur- och identitets-
relaterade teman inte dr sirskilt frekventa i tidigarelagd Al-finska. Det ir
anmirkningsvirt med tanke pd att uppdraget for tidigarelagd Al-finska moj-
liggor ett bredare sprakfostrande grepp. Utgdende frin ett holistiskt sprikligt
forhallningssite blir det viktigt att problematisera i vilka amnen kulturella och

identitetsbyggande teman ska lyftas samt hur en kontinuitet kan nés.

Det viktigaste i attitydarbetet dr sannolikt en konsekvent satsning pé sprik-
fostran, forslagsvis redan frin sméibarnspedagogiken eller senast f6rskolan (se
ocksd rapport av Sopanen m.fl., 2024). I relation till detta bor man Gverviga
hur denna fostran ska organiseras, t.ex. som en integrerad del i olika befintliga
lirodamnen och/eller som ett skilt imne med ldrare specialiserade i sprakfostran
och flersprakighet (Vaarala m.fl., 2021). Utveckling av ett nytt valbart flerspra-
kighetsimne skulle gora det méjligt for elever att bekanta sig med flera sprik.
Ett sidant dmne skulle kunna ge grunderna for och inspirera till fortsatta
sprakstudier i ett senare skede. Det kunde ocksd utgora ett gott alternativ for

elever som vill bekanta sig med flera sprak.

Oker-Blom (2021) féresprékar att det gors omfattande specialsatsningar, bade

statligt och lokalt, f6r att med hjilp av mingsidiga sprikpedagogiska arbetssitt
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skapa nyfikenhet f6r sprik, lisande och kommunikation inom sméabarnspe-
dagogiken. Detta torde vara dnskvirt inom bade den svensksprakiga och den

finsksprikiga smabarnspedagogiken.

Det svensksprikiga bildningsvisendet

For det svensksprakiga bildningsvisendet foreslir Oker-Blom (2021) ett antal
dtgirder av betydelse ocksd for detta utredningsuppdrag med avseende pa
jamlikhet i sprakundervisningen. Oker-Blom (2021) foreslar act forordningen
om grundliggande utbildning (1998/852) kunde dndras si att sprikunder-
visningen och fordelningen av sprikundervisningen blir likadan i finsk- och
svensksprakiga skolor. Modellen kunde beredas av en arbetsgrupp som tillsitts
av undervisnings- och kulturministeriet och eventuellt kompletteras med pi-

lotf6rsok.

En annan jamlikhetsfraga dr kopplad till lirarutbildning och fortbildning
(Oker-Blom, 2021). Oker-Blom (2021) betonar vikten av undervisning i svens-
ka som andrasprik och kulturellt medveten pedagogik i en alltmer méingfaldig
svensksprikig skola. Rapporten betonar ocksi behovet av att identifiera ldrarnas
behov av fortbildning, sirskilt ur det svensksprikiga skolsystemets perspektiv.
Oker-Blom (2021) efterlyser ytterligare resurser frin Utbildningsstyrelsen for
produktion av sméskaliga liromedel, med sirskilt fokus pa produktion av

stddmaterial f6r svenska som andrasprik och interkulturell pedagogik.

2.3 Sammanfattning

Maénstret i tidigare utredningar 4r tydligt, d.v.s. engelska dominerar sprakstu-
dierna i Finland, intresset for att studera andra sprak har sjunkit. Dessutom
har firdighetsnivderna i det andra inhemska spriket svenska minskat och

heterogeniteten i kunskaperna i det andra inhemska spriket finska har okat
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sedan bérjan av 2000-talet. En mingd olika atgirdsforslag har getts och av
dessa har tidigareliggning av Al-spriket verkstillts. De tidigare utredningarna
visar alltsa att fortsatta atgirder pa bred front behdvs for att bredda sprakvalen
i savil grundliggande utbildning som pa andra stadiet och for att utveckla
fortbildningen av lirare. Dessutom behover undervisningen i de inhemska
spraken utvecklas, liksom attityd- och sprakfostran. Utvecklingsatgirderna

miste ocksd ta hinsyn till den svensksprikiga undervisningens sirdrag.

De forslag till utveckling som ldggs fram i denna rapport dr inriktade pA manga
olika verksamhetsnivier. En sammanhingande nationell strategi for sprakunder-
visning behdvs och bér ges tillrickliga resurser. Genomforandet av planerna bor
sikerstillas pa alla utbildningsnivéer och i olika inlirningsmiljoer. Dessutom
maste liromedel och lirarutbildning utvecklas. Genom samarbete pa olika
nivier kan man bygga grunden for en breddning av sprakreserven samt starka

och mingsidiga sprakkunskaper hos kommande generationer.
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3 METODER

yftet med utredningen 4r i huvudsak att foresld utvecklingsatgirder for

sprikprogrammet inom det finlindska utbildningssystemet. Avstampet

ar allesa i forskning, utredningar och atgirdsforslag som tidigare fore-
slagits. For att sikerstilla ett aktuellt utgdngslige beslots i tilldgg till denna
bakgrundsteckning atc enkiter skulle goras med personal och rektorer inom
grundliggande utbildning och andra stadiet (med fokus pa gymnasiet), samt
med ldrare som undervisar sprik pé tredje stadiet. Vidare genomfordes expert-
diskussioner med centrala aktorer inom omradet. Dessa dr sakkunniga inom
sprakplanering, sprikundervisning, niringsliv, samhille, samt de finska och
finlandssvenska teckenspriken. Nedan presenteras de tvd enkiterna (kapitel
3.1) och expertdiskussionerna (kapitel 3.2) som anvindes for att samla in data

for utredningen. Till sist presenteras analysmetoderna (kapitel 3.3).

3.1 Enkiiterna

Vi genomforde tvd Webropol-enkiter hosten 2023 pa basis av en litteraturdver-
sikt. Den f6rsta, mer omfattande enkiten riktade sig till alla ldrare i grundskolan
och gymnasiet. Enkidten kunde besvaras pa finska eller svenska. Den andra
enkiten riktade sig till spraklirare vid hégskolor. P4 basis av respons frin de
svarande kompletterade vi denna enkit med ett svarsformulir pd engelska med
samma innehéll som formuliren pé finska och svenska. Enkiterna presenteras
nirmare i avsnitt 3.1.1 (enkiten for grundskolor och gymnasier) och 3.1.2

(enkidten f6r hogskolor).
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3.1.1 Enkiiten for grundskolor och gymnasier

Den f6rsta enkiten riktade sig till lirare i grundskolor och gymnasier. Enkiten
var oppen under perioden 26.9-9.10.2023. Ett foljebrev till enkiten och en
link till den skickades ut pd finska och svenska via Utbildningsstyrelsens e-post-
lista och dess kanaler i sociala medier. Linken delades ocks3 i andra kanaler i
sociala medier, bland annat Facebook, Instagram och LinkedIn. Genom att fylla
i enkiten gav deltagarna sitt tillstind till anvindning av svaren i utredningen

och senare forskning,.

Deltagare

Totalt 963 personer besvarade enkiten. 88 procent av dem besvarade enkiten
pa finska och 12 procent pa svenska. Over hilften av de svarande arbetade
som dmneslirare, och omkring var femte som rektor eller klasslirare. De som
valt alternativet annat arbetade bland annat som direktdr for bildningssektorn,
skolsekreterare, specialklasslirare, lirare i kommunikation, utbildningschef,
koordinator for tvisprikig undervisning, lirare i gemensamma dmnen eller
lirare med planeringsansvar. Eftersom de svarande kunde ange flera svar
overskrider de sammanlagda angivna procentandelarna ofta 100 procent. De
angivna procentandelarna anger alltsd svarens andelar och inte nédvindigtvis
de svarandes andelar. Deltagarnas undervisningsomriden anges nirmare for
hela gruppen samt separat for finsk- och svensksprakiga i figur 1. Observera
att de procentandelar som anges for de olika sprikgrupperna dr procentandelar

av alla svarande i sprakgruppen i friga.

De flesta av de finskspréikiga svarande var amneslérare, bland de svensksprakiga
fanns fler klasslarare. Bland de svensksprakiga lirarna fanns ocksd relativt sett
nagot fler specialldrare samt ldrare i sprik- och kulturimnen jimfért med de

finsksprikiga.
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Figur 1. Utbildningsomraden: A) alla deltagare (n = 962), B) finsksprakiga deltagare
(n =848) och C) svensksprakiga deltagare (n = 114).
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Omkring hilften av de svarande (7 = 914) undervisade huvudsakligen i engelska
(48,5 %), och ménga dven i svenska (39,4 %). Ombkring var fjirde (23,6 %)
undervisade i frimmande sprik (franska, tyska, spanska eller italienska). Un-
gefir var tredje (32,5 %) undervisade i andra amnen 4n sprakimnen. Eftersom
de svarande kunde vilja flera alternativ ir de sammanlagda procentandelarna

mer 4n 100 procent. De dmnen ldrarna undervisade i anges i figur 2.

Ombkring hilften av alla som svarade undervisade i engelska. Det fanns vissa
skillnader mellan sprakgrupperna i friga om vilka dmnen de svarande under-
visade i. Over 50 procent av de finsksprikiga undervisade i engelska, medan
over hilften av de svensksprakiga uppgav att de undervisade i finska. De som
svarade pé svenska undervisade oftare i andra amnen dn sprakimnen jimfort

med dem som svarade pa finska.

SPRAKUNDERVISNINGENS NULAGE OCH FRAMTIDSVISIONER

35



Figur 2. Undervisningsamnen: alla deltagare (n = 962), finsksprakiga deltagare
(n =806) och svensksprakiga deltagare (n = 108).
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Omkring hilften av de svarande (7 = 958; 48,4 %) arbetade i arskurs 1-6.
39,4 procent arbetade i arskurs 7-9 och 31,9 procent i gymnasiet. 6,8 procent
arbetade i andra drskurser eller pd andra utbildningsnivéer. Eftersom de svarande
kunde vilja flera alternativ ir de sammanlagda procentandelarna mer 4n 100
procent. Andra utbildningsnivier r bland annat férskola, yrkesutbildning,
privatskola, enhetsskola, forvaltning, vuxenutbildning, tionde klassen eller
olika sammansatta klasser i grundskolan (t.ex. 1-5 eller 6-9). Figur 3 anger
vilka arskurser de svarande arbetade i. Det fanns inga stora skillnader mellan

sprakgrupperna i fordelningen mellan arskurser.
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Figur 3. Arskurserna: alla deltagare (n = 963), finsksprakiga deltagare (n = 844) och
svensksprakiga deltagare (n = 114).
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Majoriteten av de svarande (7 = 961; 87 %) arbetade i finsksprakiga skolor, 12
procent i svensksprakiga skolor och 1,9 procent i skolor som anvinder andra
sprak. Ovriga arbetsplatser var tvasprikiga skolor (t.ex. finska och franska,
finska och samiska, finska och engelska, finska och svenska, sprikbadsskola,
engelsksprakig skola, IB-gymnasium) eller 6vriga (undervisningsférvaltning
eller privat foretag). Bland bade de finsk- och de svensksprikiga svarande ar-
betade 98 procent i en skola dir undervisningsspriket var detsamma som den

svarandes modersmal.
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Figur 4. Skolspraken: alla deltagare (n = 961), finsksprakiga deltagare (n = 847) och
svensksprakiga deltagare (n = 114).
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Enkiten besvarades av personer i hela Finland, dock flest frin Nyland, Egent-
liga Finland och Birkaland (se figur 5). Av de som svarade pa finska var flest
fran Nyland, Egentliga Finland, Birkaland och Norra Osterbotten. Av de som
svarade pd svenska var omkring 40 procent fran Nyland och 40 procent frin
Osterbotten. Alla landskap férutom Aland var representerade bland de svaran-

de. Som vintat fanns inte svensksprikiga svarande i alla landskap.
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Figur 5. Hemlandskapen: A) alla deltagare (n = 963) och B) finsksprakiga deltagare

(n =848) och svensksprakiga deltagare (n = 114).
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I foljande avsnitt berdttar vi om enkiten for spriklirare vid hogskolor.
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3.1.2 Hogskoleenkiten

Den andra enkiten riktades till sprakldrare vid hogskolor. Enkiten var 6ppen
10.11-1.12.2023. Ett elekeroniske foljebrev och en link till enkiten skickades
till alla finlindska hégskolors registratorskontor tillsammans med en begiran
om att vidarebefordra meddelandet till alla spraklirare sdvil vid sprakcenter
som inom sprikimnen. Genom att fylla i enkiten gav deltagarna sitt tillstind
till anvindning av svaren i utredningen och senare forskning. Aven denna

enkdt marknadsfordes ocksa i sociala medier (Facebook, Instagram, LinkedIn).

Deltagare

Totalt 167 ldrare i sprik vid hogskolor deltog i enkiten f6r hogskolor. 77,2
procent av dem besvarade enkiten pé finska, 14,4 procent pa svenska och 8,4
procent pd engelska. 80,7 procent av de svarande arbetade vid finsksprakiga
hégskolor, 12,7 procent vid svensksprakiga hogskolor och 6 procent vid tva-
sprakiga hdgskolor. Dessutom uppgav sig fyra svarande (2,4 %) arbeta vid ett

universitet som anvinder ett annat sprak.

Direfter granskades de svarandes arbetsplatser per sprakgrupp. Av de finsk-
sprakiga uppgav sig 92,2 procent arbeta vid en finsksprakig, 3,1 procent vid
en svensksprikig och 3,9 procent vid en tvasprakig hogskola, samt 1,6 procent
vid en hégskola som anvinder ett annat sprak. Av de svenskspréikiga arbetade
30,4 procent vid en finsksprakig, 65, 2 procent vid en svensksprakig och 4,3
procent vid en tvasprikig hogskola. Av de som svarade pa engelska arbetade 57,1
procent vid finsksprakiga, 14,3 procent vid svensksprakiga och 28,6 procent
vid tvasprakiga hogskolor, samt 14,3 procent vid hégskolor som anvinder

nagot annat sprak.

De stérsta undervisningsspraken var engelska, svenska/nordiska sprak och finska/

svenska som modersmadl, det andra inhemska spraket eller andrasprak. Utéver

ALISAARI, BJORKLUND, HARJU-AUTTI, HEIKKOLA



dessa horde tyska, franska, ryska, spanska, italienska och andra sprak till de
svarandes undervisningssprik. Andra sprak som undervisades var klassisk grekiska
och/eller latin, (4), japanska (1), kinesiska (1), koreanska (1), portugisiska (1),
samiska (1) och swahili (1). Enstaka svarande uppgav ocksd att de undervisade
i professionell kommunikation pé finska (2), kommunikation och interaktion
(2), flersprikig affirskommunikation (1), affirskommunikation pa engelska (1)
och akademiske skrivande pa engelska (1). En person uppgav att hen inte arbetar
med undervisningsuppgifter. De svarandes undervisningssprak anges i figur 6.
Eftersom de svarande kunde ge mer 4n ett svar, alltsd ange att de undervisade i

mer in ett sprik, dverskrider procentandelarna i tabellen ofta 100 procent.

Bland de finsk- och svensksprakiga svarande motsvarade undervisningsspriken
fordelningen i hela gruppen. Av de engelsksprakiga svarande undervisade 60
procent i engelska och enstaka ldrare i franska, tyska, spanska och ryska. I
figuren kallar vi dem som besvarat enkiten pd engelska for engelsksprikiga,

dven om vi antar att alla inte har engelska som forstasprik.

Figur 6. Undervisningsspraken: alla deltagare (n = 167), finsksprakiga deltagare
(n =129), svensksprakiga deltagare (n = 24) och engelsksprakiga deltagare (n = 14).
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Aven pa denna enkit fick vi in svar frin hela Finland. Omkring 40 procent
av de svarande var fran Nyland eller Egentliga Finland (se figur 7). Av de
finsksprakiga var omkring var tredje frin Nyland eller Egentliga Finland. Av
de svensksprakiga svarande var ca 90 procent frin Nyland, Egentliga Finland
eller Osterbotten. De som svarade pi engelska bodde huvudsakligen i Nyland
(50 %) och Birkaland (21,4 %). Alla landskap f6rutom Kajanaland och Aland

var representerade bland de svarande.

Figur 7. Hemlandskapen: A) alla deltagare (n = 167) och h B) finsksprakiga deltagare
(n=129), svensksprakiga deltagare (n = 24) och engelsksprakiga deltagare (n = 14).
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Foljande avsnitt beskriver de diskussioner vi forde med olika typer av sakkunniga.

3.2 Expertdiskussionerna

Utover enkiterna ordnades atta diskussioner med sakkunniga via nitet. Personer
med sakkunskap och synpunkter pd olika teman inom sprikundervisning
bjéds in till diskussionerna. Vi diskuterade med sakkunniga inom sprak och
sprakundervisning, men 4ven med representanter for den offentliga sektorn.
Tva av diskussionerna var med forskarpaneler. Den ena av dem fordes pé finska
och den andra pé svenska. Tio forskare och sakkunniga som arbetar inom
sprakundervisning deltog i dessa diskussioner. I de dvriga diskussionerna med
sakkunniga deltog tva representanter f6r SUKOL och tva rekeorer for gymnasier
med betoning pé sprik. Vi gjorde tva intervjuer om nulidget for teckenspraket

i Finland samt framtida utvecklingsméjligheter fr sprikundervisningen. Alla
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deltagare fick méjlighet att skriftligen kommentera den analys som gjorts pa

basis av intervjuerna.

Den offentliga sektorn representerades av Kommunférbundets svenska enhet
och kommundirekedrsnitverket for de svensk- och tvasprakiga kommunerna
i Finland. Eftersom kommundirekeorsdiskussionen var timligen kort gavs
dessa dven mojlighet att komplettera med skriftliga svar per e-post. Den ni-
ringslivsrelaterade informationen och samhillsrelaterade information har dven
kompletterats med material baserat pa personlig kommunikation och sakkunnig

information fran t.ex. Osterbottens sikerhetsforum.

Diskussionerna styrdes av de teman som kommit fram i analysen av tidigare
utredningar och genom enkiterna tidigare under hosten. Deltagarna fick ocksa

fora fram egna observationer utéver de givna temana.

3.3 Analys av insamlade data

Materialet fér utredningen bestod av svar pd tva enkiter (en for grundskolor
och gymnasier och en for hogskolor) samt diskussioner med sakkunniga. En-
kiten for grundskolor och gymnasier innehéll flervalsfragor och dppna frigor.
Enkiten for hogskolor innehéll enbart 6ppna frigor. Bida enkiterna innehsll

bakgrundsfrigor i form av flervalsfrigor.

Gillande bada enkiterna fick vi ocksa viss feedback gillande formuleringen av
nigra fragor, dir det pdpekades att frigan var mycket bred eller att terminologin
inbjod dll olika tolkningar. Dessa potentiella svagheter har vi strivat efter att
beakta i analysen av véra data, sd att tolkningarna och analysen av materialet
gjorts med viss forsiktighet. For hogskoleenkiten lade vi pa begiran till en

mojlighet att svara pd engelska.
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Alla flervalsfragor i enkiterna har illustrerats med hjilp av svarsfrekvenserna for
alla svarande och for de olika sprakgrupperna. Eftersom det var mojligt att ge
flera svar pd méinga fragor anges resultaten ofta som procentandelar av svaren
i stillet for som andelar av de svarande. Vi har strivat efter att uttryckligen
forklara detta i de delar av resultatavsnittet ddr det har varit méjlige att ange
flera svar. Eftersom det 4r friga om en utredning har ingen statistisk testning
gjorts utifrdn materialet. De fritt formulerade enkétsvaren analyserades genom
en innehéllsanalys (se t.ex. Krippendorff, 2019). Vi liste forst igenom de frite
formulerade svaren flera ginger och kategoriserade dem sedan utifran de van-
ligaste svaren i klasser som representerat de svarandes uppfateningar. Citaten i
resultatavsnittet 4r i den form som de svarande skrivit dem, endast uppenbara
skrivfel har korrigerats. De citat som presenteras i rapporten ir for enkitens
del numrerade enligt svarande, s att A anger enkiten for lirare och rekeorer i
grundskola och gymnasium, medan B hinvisar till hogskoleenkiten. Vi 6nskar
ocksa framhalla acc vi valt att dcerge de uttryck som véra svarande har anvine,
vilket innebir att citaten och atergivningen i vissa fall inte f6ljer den mest
uppdaterade nationella terminologin, t.ex. anvinds i en del citat virkamiesruotsi,

vilket hinvisar tll julkishallinnon kielitutkinto.

Diskussionerna med sakkunniga spelades in, och det férdes dven anteckningar i
realtid. Vid behov kompletterades anteckningarna med hjilp av inspelningarna.
Utredningsgruppen diskuterade sinsemellan utifrin det insamlade diskussions-
materialet och delade in materialet i teman. Anteckningar och preliminir text
gillande de individuella intervjuerna sindes for granskning och komplettering

till deltagarna. Resultaten rapporteras enligt tema.

SPRAKUNDERVISNINGENS NULAGE OCH FRAMTIDSVISIONER

45



46

4 ENKAT FOR UNDERVISANDE
PERSONAL I GRUNDSKOLAN OCH
GYMNASIET

det hir kapitlet presenterar vi resultaten fran enkiten for grundskolor och

gymnasier. Resultaten presenteras per tema. Forst rapporteras de svarandes

uppfattningar om sin egen sprikanvindning och sprikanvindning i all-
minhet (avsnitt 4.1), och direfter sprikutbudet i deras skolor (avsnitt 4.2). Det
tredje avsnittet (4.3) handlar om den information som ges om sprikutbudet i
skolorna, och det fjirde (4.4) granskar sitt att motivera elever till sprakstudier.
Det femte avsnittet (4.5) fokuserar pa de svarandes uppfattningar om kontinui-
teten i sprikstudierna i skolorna och kommunerna, och det sjitte avsnittet (4.6)
handlar om de svarandes uppfattningar om tva- och flersprakighet. Det sjunde
avsnittet (4.7) behandlar tidigarelagd sprakundervisning och det attonde (4.8)
handlar om sprakundervisningens realiteter. Avsnitt 4.9 handlar om liromedel
for sprak. Det tionde avsnittet (4.10) fokuserar pa frigor kring svenskan i Fin-
land och finlandssvenskar. Idealsituationen f6r sprikundervisningen granskas
i avsnitt 4.11, och avslutningsvis, i avsnitt 4.12, ges en sammanfattning av

enkitens viktigaste resultat.

4.1 Dagens och framtidens sprikanvindning

Det hir avsnittet berittar om de svarandes egen sprikanvindning och deras
uppfattningar om sprikanvindningen i allminhet i Finland. Dessutom presen-
teras de uppfattningar som de svarande rapporterat om sprikanvindningens

framtid i Finland.
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Sprikanvindning i den egna vardagen

45 procent anvinde det andra inhemska spraket (svenska eller finska) i sin
vardag, medan Sver hilften (53 %) inte gjorde det. 69,8 procent sade sig an-
vinda engelska i sin vardag. Endast tre procent av de svarande sade sig anvinda
nagot av de officiella minoritetsspriken (samiska, romani, teckensprik) i sin
vardag. Resultaten gillande sprikanvindning i den egna vardagen visas i figur
8.1 figuren presenteras procentandelarna for svaren i hela gruppen, men dven

separat for de olika sprikgrupperna.

Av de finsksprikiga sade sig 6ver 70 procent anvinda engelska i sin vardag,
men bara omkring 40 procent sade sig anvinda svenska. Av de svensksprakiga
sade sig nistan hilften anvinda engelska, men nistan 80 procent uppgav ate
de anvinde finska i sin vardag. En nigot storre andel av de svensksprakiga
uppgav sig anvinda nagot annat officiellt minoritetssprék i sin vardag jamfért

med de finsksprikiga.

Figur 8. Sprakanvandning i egen vardag: alla deltagare (n = 960), finsksprakiga
deltagare (n = 847) och svensksprakiga deltagare (n = 113).
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Sprékanvindningen i Finland i allméinhet. Majoriteten (ca 82 %) av de svarande
ansag att engelska ir ett sprik som anvinds allmint i Finland. Majoriteten
(ca 81 %) sig det ocksd som sannolikt att engelskan dven framover kommer
att vara ett sprik som anvinds allmint i Finland. Ombkring var tredje (35 %)
ansag att svenskan kommer att vara ett sprik som anvinds allmint i Finland i
framtiden, men omkring 60 procent sig inte detta som sannolikt. De svarandes

uppfattningar om sprikanvindningen i allminhet presenteras i figur 9.

En négot storre procentandel av de finsksprakiga bedémde att engelskan for
ndrvarande ir ett sprik som anvinds allmint i Finland, medan en nigot storre
andel av de svensksprakiga beddmde att engelskan kommer att vara ett sprik
som anvinds allmint i Finland i framtiden. Omkring 60 procent av de svensk-
sprakiga bedémde att svenskan ir ett sprik som anvinds allmint i Finland,

medan bara drygt 30 procent av de finsksprikiga var av samma &sike.

Figur 9. Uppfattningar om sprakanvandning i Finland: A) alla deltagare (n = 960),
B) finsksprakiga deltagare (n = 847) och C) svensksprakiga deltagare (n = 113).
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SPRAKANVANDNING - FINSKSPRAKIGA %
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Uppfattningar om sprikens framtid i Finland

En stor del av deltagarna (71 %) var oroliga 6ver svenskans framtid i Finland.
En stor del (omkring 63 %) var ocksa oroliga dver minoritetssprikens (samis-
ka, romani, teckensprik) framtid. Endast en tredjedel (ca 34 %) var oroliga
over invandrarspriken. I figur 10 visas en sammanstillning 6ver de svarandes

uppfattningar om sprikens framtid i Finland.

Storsta delen av de svensksprikiga (86,7 %) uttryckte en oro Gver svenskans
framtid i Finland. Bland de finsksprakiga var omkring 70 procent av de sva-
rande oroliga 6ver svenskan. De svensksprakiga (80,6 %) var ocksa nagot mer
oroliga 6ver minoritetssprakens framtid i Finland jimfort med de finsksprakiga
(61,1 %). I bada sprakgrupperna var omkring var tredje orolig dver invandrar-

sprakens framtid i Finland.

Figur 10. Uppfattningar om sprakanvandning i framtiden i Finland: A) alla deltagare
(n=960), B) finsksprakiga deltagare (n = 847) och C) svensksprakiga deltagare (n = 113).
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4.2 Skolornas utbud av sprakundervisning

Det hir avsnittet handlar om det utbud av sprak i skolorna som de svarande
rapporterat, genomford sprakundervisning samt uppfattningar om sprikutbu-

det. Vi rapporterar ocksd om forverkligandet av undervisningsgrupper i sprik.

Utbud av sprik i skolorna

Som Al-sprik erbjods enligt de svarande mest engelska och nist mest svenska.
Tyska och franska kom pa tredje plats. Det stérsta A2-spraket var tyska, och
direfter foljde svenska, franska och engelska. Det storsta B1-spriket var svens-
ka, och de storsta B2-spraken var tyska, franska och spanska. Som B3-sprak
erbjods mest tyska, franska, spanska och ryska. En sammanstillning av svaren
finns i figur 11. Observera att de svarande kunde ge flera svar, sa de totala

procentandelarna i en rad kan dverskrida 100 procent.

Det forekom skillnader mellan sprikgrupperna i skolornas sprikutbud. Storsta
delen av de finsksprikiga skolorna (96,6 %) erbjod engelska som Al-sprik.
I de svensksprakiga skolorna erbjods engelska som Al-sprik i drygt hilften
av skolorna. De svensksprakiga skolorna erbjod oftast finska som Al-sprak
(92,9 %). I de finsksprakiga skolorna erbjods svenska mest som B1-sprak
(79,8 %). Ovriga sprik erbjods oftare i de finsksprakiga in i de svensksprikiga

skolorna.
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Figur 11. Sprakutbud i skolan: A) alla deltagare (n = 945), B) finsksprakiga deltagare
(n =823) och C) svensksprakiga deltagare (n = 113).
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ERBJUDNA SPRAK - SVENSKSPRAKIGA %
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Genomford sprakundervisning, Aven niir man ser pi genomford sprikundervisning
dr engelska det storsta Al-spriket och svenska det nist storsta. De storsta genomforda
A2-spraken dr svenska och tyska. Det storsta forverkligade B1-spraket var ocksa svens-
ka, och det storsta B2-spraket var tyska, medan franska och spanska stod for mindre
andelar. Bland B3-spriken forverkligades mest undervisning i tyska, och direfter
foljde undervisning i franska och spanska. Den férverkligade sprikundervisningen
presenteras narmare i figur 12. Precis som i figur 11 blir procentandelarna for ett

visst sprak inte tillsammans 100 procent, eftersom de svarande kunde ge flera svar.

Nar man ser pa sprakgrupperna var det storsta forverkligade Al-spriket i finsksprakiga
skolor engelska (96,4 %). I svensksprakiga skolor var finska det vanligaste forverkligade
Al-spraket (92,8 %). Engelska erbjods som Al-sprik i varannan skola och som
A2-sprik i varannan. I finsksprakiga skolor skedde undervisning i svenska oftast
som B1-sprik (79,5 %). Undervisning i andra sprak ordnades oftare i finsksprakiga
skolor. En intressant detalj 4r att tyska och franska erbjéds som A2- eller B2/B3-sprik
i finsksprakiga skolor, men oftare som B1- eller B2-sprikig i svensksprakiga skolor.
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Figur 12. Forverkligad sprakundervisning i skolan: A) alla deltagare (n = 934),
B) finsksprakiga deltagare (n = 823) och C) svensksprakiga deltagare (n = 111).
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FORVERKLIGADE SPRAK — SVENSKSPRAKIGA
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Av de som svarade pa den 6ppna fragan om skolans undervisning i modersmal
som talas av elever med invandrarbakgrund (7 = 541) svarade ungefir var fjirde
(25,8 %) att elevernas egna modersmal inte undervisas i deras skola eller atc de
inte kunde svara pa fragan. En del svarande uppgav dock att det kunde finnas
undervisning i eget modersmal i andra skolor i kommunen eller gemensamt i
kommunen. De fyra vanligaste egna modersmalen som undervisades var ryska
(12,9 %), arabiska (8,6 %), ukrainska (5,7 %) och estniska (4,9 %). Nagra
procent av de svarande lyfte fram f6ljande undervisningssprak: somaliska (3,3
%), albanska (3,1 %), engelska (2,7 %), kurdiska (2,6 %), kinesiska (2,4 %),
vietnamesiska (2,3 %) och franska (1,7 %). Omkring en procent av de svarande
lyfte ocksa fram féljande modersmal: farsi (1,4 %), spanska (1,4 %), dari (1,2
%), turkiska (1 %), thai (0,9 %) och tyska (0,8 %). Klart under en procent
av de svarande lyfte fram f6ljande modersmal: polska (0,6 %), italienska (0,6
%), bosniska (0,5 %), portugisiska (0,5 %), pashto (0,4 %), bengali (0.4 %),
tamil (0,4 %), urdu (0,4 %), grekiska (0,3 %), japanska (0,3 %), svenska
(0,3 %), ruminska (0,3 %), bulgariska (0,3 %) och swahili (0,3 %). Féljande
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modersmal nimndes endast i tvd personers svar: samiska (0,2 %), nepali (0,2
%) och uzbekiska (0,2 %). Foljande egna modersmil nimndes endast i en
deltagares svar (0,1 %): serbiska, slovakiska, kroatiska, burmesiska, pashai,
koreanska, hindi, indonesiska, filipino, ungerska och lettiska. Utifrdn svaren
verkar det som att enstaka skolor egentligen inte alls erbjuder undervisning i

eget modersmal, men utbudet ar stérre pd kommunnivén.

Uppfattningar om sprakutbud. 39 procent av de svarande uppgav att det i
deras skola fanns ett identifierat behov av att utvidga sprikutbudet. Omkring
hilften av de svarande (49 %) uppgav att inget sidant behov hade identifierats
i deras skola. En stor del av lirarna (66 %) uppgav att deras skola inte hade

planer pa att utvidga sprakutbudet i framtiden.

Fler 4n hilften av de svarande (57 %) rapporterade att eleverna viljer engelska
som Al- eller A2-sprak pa bekostnad av andra sprak. Tre av fyra svarande (75
%) uppgav att man i deras skola oftast erbjuder engelska som A1/A2-sprik.
Svaren om sprakval har sammanfattats i figur 13. I figuren anges ocksa svars-

frekvenserna separat for finsk- och svensksprikiga.

De svensksprakiga svarande var nigot hoppfullare gillande utvidgning av
skolans sprakutbud (19,7 %) jimfort med finsksprikiga (15,2 %). Det finns
en betydande skillnad mellan sprikgrupperna i friga om valet av engelska som
A1-/A2-sprik pa bekostnad av andra sprak: dver 60 procent av de finsksprakiga
ansdg atc engelskans inflytande gjorde det svarare att vilja andra sprik, men
bland de svensksprakiga holl bara drygt 30 procent med om detta. Samma
tendens aterspeglades ocksd i svaren om Al-/A2-engelska i skolan: omkring
tre fjirdedelar av de finsksprakiga rapporterade att engelska erbjuds som Al-/

A2-sprak, medan tva tredjedelar av de svensksprikiga rapporterade samma sak.
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Figur 13. Uppfattningar om sprakutbudet: A) alla deltagare (n = 959), B) finsksprakiga
deltagare (n = 847) och C) svensksprakiga deltagare (n = 114).
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UPPFATTNINGAR OM SPRAKUTBUDET
SVENSKSPRAKIGA %
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Undervisningsgrupper i sprak
Hirnist presenterar vi de svarandes uppfattningar om hur gruppstorleken
paverkar om undervisningsgrupper forverkligas, om sammanslagning av Al-

och A2-grupper, samt orsaker och eventuella effekeer.

Gruppstorlek. Omkring var tredje svarande arbetade i en skola dir det krivs
7-10 elever (28 %) eller 11-15 elever (35 %) for att en undervisningsgrupp
ska forverkligas. I vissa skolor (15 %) krivdes endast 6 elever for att bilda en
grupp. Omkring 4 procent uppgav att det krivs 16-20 elever, och 0,1 procent
att det kravs 21-25 elever. Omkring var femte (19 %) valde alternativet "annac”.
Enligt dessa svar krivdes antingen firre eller fler elever, eller sa krivdes i ovrigt

nagot annat antal elever 4n i de givna alternativen.
I finsksprikiga skolor (7 = 792) var den vanligaste gruppstorleken som krivdes
11-15 elever (36,3 %) eller 7-10 elever (28,3 %). 13,8 procent av lirarna

uppgav att den gruppstorlek som krivs dr sex elever. En lite andel (4 %) uppgav
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att gruppstorleken dr 16-20 elever. 17,3 procent av de svarande valde ndgot
annat svar. [ de svensksprikiga skolorna (z = 103) fordelade sig svaren om
gruppstorlek jamnt mellan foljande elevantal: sex (21,4 %), 7-10 elever (22,3
%) och 11-15 elever (22,3 %). 32 procent av de svarande uppgav att den

gruppstorlek som krivs dr nigon annan.

Sammanslagning av grupper fér Al- och A2-sprak. Endast 17 procent av de
svarande (7 = 944) hade erfarenhet av sammanslagning av grupper f6r sprak.
Sammanslagning av sprakgrupper motiverades med ekonomiska skil (7 = 350
svarande; 7 = 467 svar; 75 %) personalresurser (35 %), pedagogiska skal (9 %)
eller andra skil (15 %).

I de finsksprikiga skolorna (7 = 833) hade omkring 16,1 procent erfarenhet
av sammanslagning av grupper i sprikundervisning. Sammanslagningarna
motiverades med ekonomiska skil (73,8 %), personalresurser (33,2 %), peda-
gogiska skil (10,3 %) eller andra skl (15,6 %). I de svensksprikiga skolorna (n
= 111) hade omkring 26,1 procent erfarenhet av sammanslagning av grupper
i sprikundervisning. Sammanslagningarna motiverades med ekonomiska skil
(75,5 %), personalresurser (44,9 %), pedagogiska skil (4,1 %) eller andra skal
(12,2 %).

Pedagogiska skil till att sla ihop grupper. I deltagarnas (» = 153) svar
framgick fyra storre orsaker till ssmmanslagning av undervisningsgrupper:
gruppstorlekar (24,3 %), inga pedagogiska skil (17,1 %), tryggande av resurser
(14,4 %) ja och ekonomiska skil (11 %). Alla dessa orsaker baserade sig mer
eller mindre pd ekonomiska faktorer. De mer pedagogiska skilen till att sld ihop
grupper i sprak var foljande: gruppernas firdigheter i spraket dr nivimassigt
nira varandra (6,6 %), de olika lirokurserna har liknande mal (5 %), stod
for interaktionen (1,7 %) och att elever pd olika nivaer stdder eller motiverar

varandra (2,8 %). 7,7 procent av svaren var sd obestimda att den exakta orsaken
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till sammanslagningen inte framgick av dem. I 6,1 procent av svaren uppgavs
att grupper inte hade slagits ihop. En person uppgav att grupper hade slagits
ihop eftersom skolan inte kunde erbjuda tva B-sprak samtidigt. 2,8 procent av

de svarande ansdg att sammanslagning av grupper hade direkt skadliga effekter.

Effekter av sammanslagning. Nir de svarande (7 = 310 svarande; 7 = 354 svar)
tillfrigades om hur sammanslagningen av grupper hade paverkat sprikstudier-
na, svarade omkring var tredje (35 %) att sammanslagningen av grupper inte
paverkat studierna. En annan tredjedel (31 %) ansig att sammanslagningen
av grupperna hade fitt vissa elever att sluta med sprikstudierna. Omkring var
femte (22 %) rapporterade att undervisningen blivit mer meningsfull tack vare
storre grupper. 27 procent av de svarande uppgav att sammanslagningen av
grupperna haft nigon annan typ av effekt. P4 grund av ett tekniske fel samlades

dessa Gvriga svar inte in i enkiten.

I de finsksprikiga skolorna (7 = 266) rapporterade omkring var tredje (33,5
%) att sammanslagningen av grupperna inte hade paverkat sprakstudierna, var
tredje (33,5 %) att sammanslagningen av grupperna hade fate vissa elever att
sluta med sprikstudierna, omkring var fjirde (23,7 %) att sammanslagningen
av grupperna gjort studierna mer meningsfulla och omkring var fjirde (24,8

%) att sammanslagningen av grupper dven haft andra effekeer.

I de svensksprakiga skolorna (7 = 44) rapporterade 40,9 procent att samman-
slagning av grupper inte hade paverkat studierna. 13,6 procent rapporterade
att en del elever hade slutat med sprakstudierna pa grund av att grupper slagits
ihop. 13,6 procent av de svarande uppgav ocksa att de kunnat géra sprakstudi-
erna mer meningsfulla genom ate sla ihop grupper. Dessutom rapporterade 38,6

procent att sammanslagning av grupper hade andra effekter pa sprikstudier.
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4.3 Information om skolornas utbud av sprikundervisning

Majoriteten av de svarande uppgav att eleverna (74 %) och forildrarna (80 %)
informeras om skolornas sprikutbud varje ar. Omkring hilften av de svarande
rapporterade ocksa att eleverna och forildrarna arligen informeras om moijlig-
heterna att anvinda olika sprak, till exempel i vilka linder man kan anvinda
franska eller spanska, samt fordelarna med sprakkunskaper, sisom metaspriklig
kunskap, kognitiv nytta och att det bromsar demens. Mer information om
svarsfrekvenserna finns i figur 14. I figuren framgar ocksé skillnaderna mellan

finsk- och svensksprikiga svarande.

I de flesta finsksprakiga skolor (ca 90 %) informerade man om sprakutbudet
drligen eller minst tva ganger per ar. Motsvarande andel for de svensksprakiga
skolorna var ca 70 procent. Aven forildrarna informerades i nagot fler finsk- in
svensksprakiga skolor. I ungefir var fjirde svensksprakig skola informerades
eleverna enligt de svarande inte alls om skolans sprikutbud. Bland de finskspra-
kiga skolorna var andelen dir eleverna inte informerades ungefir en tiondel.
De finsk- och svensksprakiga skolorna informerade lika mycket om nyttan med

sprik och mojligheterna att anvinda dem.
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Figur 14. Uppfattningar om information till elever om sprakutbudet: A) alla deltagare
(n=913), B) finsksprakiga deltagare (n = 810) och C) svensksprakiga deltagare (n = 103).
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INFORMATION TILL ELEVER -

SVENSKSPRAKIGA %
80
70
60
50
40
30
20
10 .
0 ] | -
inte alls vartannat ar eller varje ar tva ganger per ar
mer sallan eller oftare
m Vilka sprak som mojligen erbjuds B Mojligheterna att anvanda olika sprak

B Fordelar med sprakkunskaper

Figur 15. Uppfattningar om information till foréldrar om sprakutbudet: A) alla
deltagare (n = 899), B) finsksprakiga deltagare (n = 794) och C) svensksprakiga
deltagare (n = 105).
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INFORMATION TILL FORALDRAR -
FINSKSPRAKIGA %
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Hirnist berdttar vi om de svarandes uppfattningar om olika sitt att motivera
till sprikstudier samt de vanligaste uppfattningarna om skolornas roll i att

motivera till sprikstudier.
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4.4 Elevens motivation for sprakstudier

55,7 procent av de svarande (7 = 8606; 7 = 5357 svar) uppgav att elever motiveras
till sprakstudier genom internationella projekt och 52,7 procent att de motiveras
genom informationsmoten dir man beridttar om sprik. Nistan hilften av de
svarande uppgav ocksa att skolan hade aflischer om sprik pa viggarna for atc
motivera till sprakundervisning (48 %) eller allmint att sprikmedvetenhet moti-
verar till sprikstudier (47, 2 %). Omkring 40 procent av de svarande uppgav att
sprakets synlighet i skolans vardag, besokare som talar olika sprak, marknadsf6ring
av sprik i skolan och information till virdnadshavarna motiverar eleverna till
sprakstudier. Att stirka sjilvforméagan ansigs ocksd motivera till sprakstudier:

var och en kan lira sig sprik.

Ungefir en fjirdedel uppgav att temadagar om sprik ordnas i skolan. Omkring var
femte svarande uppgav att eleverna motiveras till sprakstudier genom att skolan
ordnar morgonsamlingar dir man berittar om sprik, sprakklubbar eller smakprov
pé sprk, eller genom information om sprékstudier och sprikval pa skolans webb-
plats. Det sdgs ocksa som viktigt att gora sprakstigen synlig f6r vardnadshavarna
och eleverna genast frin bérjan. Omkring var tionde uppgav att skolan ordnar
sprakduschar eller sprikmarknader och att sprakutbudet dven marknadsfors i
sociala medier. Som metoder for att motivera nimndes dven sprikbad, att oka
kunskapen om sprakval bland personalen i férskolan, sprakeutorverksamhert,
”smakprovslektioner” och aktivt samarbete mellan regionens sprklirare (t.ex.
sprakduschar i forskolan). Nirmare information om svarsfrekvenserna samt

svarsprocenterna bland de finsk- och svensksprakiga finns i figur 16.
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Figur 16. Satt att motivera elever att studera sprak: A) alla deltagare (n = 866) och
B) finsksprakiga deltagare (n = 765) och svensksprakiga deltagare (n = 101).
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Sprakklubbar, sprikduschar och sprakbad samt aktivt samarbete med forskole-
undervisningen i omradet, besokare som talar olika sprik och synliggorande av
kommunens sprikstig f6r vardnadshavare och elever anda frin bérjan anvindes
som metoder f6r motivation nigot oftare i de svensksprikiga skolorna 4n i de
finsksprikiga. Aven 6kad spraklig medvetenhet och stirke sjilvformaga sigs
oftare som metoder for att motivera till sprékstudier i svensksprakiga dn i finsk-
sprakiga skolor. Att motivera eleverna till sprakstudier genom marknadsforing
i skolan, material pa skolans webbplats samt affischer om sprak pa viggarna i

skolan var vanligare i finsksprakiga dn i svensksprakiga skolor.

Nir de svarande ombads ta stillning till faktorer som anknyter till motivation
for sprikstudier, rapporterade 89 procent av dem att eleverna bor fa stod i ate
fortsitta sprakstudierna om de siger att de vill sluta och att sprikstudier bér
vara roliga, inspirerande och ge eleven upplevelser. 83 procent av de svarande
uppgav att eleverna upplever att sprakstudier ir krivande och tar tid. Over 70
procent av de svarande ansag att det bor finnas nivagrupper i sprakstudier, att
marknadsforingen av sprikalternativ och att vicka intresse for sprikstudier faller
pa en enskild intresserad lirare och att det i allmidnhet 4r svért atc motivera

eleverna till mangsidiga sprakstudier.

Omkring hilften av de svarande ansdg att det saknas strukeurer och strategier for
att stodja sprikstudier, att det inte finns tidsmissiga eller ekonomiska resurser
att ordna evenemang for sprakval samt att kraven pd gruppstorlekar for valfria
sprak dr for hoga. 43 procent av de svarande uppgav att gymnasiestuderande
gjort sina sprikval redan nir de kommer till gymnasiet och att sprik inte
synliggors i skolan. Omkring var tredje uppgav att evenemang om sprikval
inte alls ordnas i deras skola eller kommun och att lirarna inte har fice veta
nir skolan eller kommunen informerar virdnadshavarna om sprikvalen. Mer
information om svarsfrekvenserna i hela gruppen samt separat for de finsk- och

svensksprakiga finns i figur 17.
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I en jimforelse mellan finsk- och de svensksprakiga noterades skillnader, bland
annat att fler svensksprakiga sig nivagrupper i sprakundervisningen som viktiga.
A andra sidan rapporterade fler finsksprakiga att det iir svart att motivera eleverna
till mangsidiga sprikstudier, att det saknas strukturer eller strategi for sprakstudier
samt att sprik inte r en synlig del av skolans verksamhet. Betydligt fler finsk-

sprakiga ansdg ocksé att kraven pa gruppstorlekar for valfria sprik var f6r hoga.

Figur 17. Uppfattningar om att motivera spraklarande: A) alla deltagare (n = 938),
B) finsksprakiga deltagare (n = 831) och C) svensksprakiga deltagare (n = 107).
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Spraken &r inte en synlig del av skolans verksamhet.
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elevernas foraldrar om spréakval.

Det ordnas inga sprékvalsevenemang alls.

Sprakundervisningen maste vara rolig, engagerande och
erfarenhetsbaserad.

Kraven pé gruppstorlek for valfria sprék ar fér hoga.

Det avsétts inte tid och ekonomiska resurser for att ordna
sprakvalsevenemang.

Det finns ingen struktur eller strategi for att stodja
sprékstudier.

Att marknadsfora sprakval och uppmuntra intresset for sprak
hanger pé den enskilda lararens entusiasm och ork.

Eleverna upplever att sprakstudier som anstrangande och
tidskravande.

Det &r svart att motivera elever till mangsidiga sprakstudier.

Det &r viktigt att stodja de studerande att fortsatta sina
sprakstudier om de meddelar att de vill sluta.

Det borde finnas nivagrupper i sprakundervisningen.
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UPPFATTNINGAR OM MOTIVERING - FINSKSPRAKIGA %

De studerande har redan gjort sina sprakval d& de kommer till
gymnasiet.

Spraken &r inte en synlig del av skolans verksamhet.

Lararna vet inte nér skolan eller kommunen informerar
elevernas foraldrar om sprékval.

Det ordnas inga sprakvalsevenemang alls.

Sprakundervisningen méste vara rolig, engagerande och
erfarenhetsbaserad.

Kraven pa gruppstorlek for valfria sprak ar for hoga.

Det avsatts inte tid och ekonomiska resurser for att ordna
sprékvalsevenemang.

Det finns ingen struktur eller strategi for att stodja sprakstudier.

Att marknadsfora sprakval och uppmuntra intresset for sprak
hanger p& den enskilda lararens entusiasm och ork.

Eleverna upplever att sprékstudier som anstrangande och
tidskrévande.

Det ar svart att motivera elever till mangsidiga sprakstudier.

Det ar viktigt att stodja de studerande att fortsatta sina
sprékstudier om de meddelar att de vill sluta.

Det borde finnas nivagrupper i sprakundervisningen.
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UPPFATTNINGAR OM MOTIVERING - SVENSKSPRAKIGA %

De studerande har redan gjort sina sprakval d& de kommer till
gymnasiet.

Spraken &r inte en synlig del av skolans verksamhet.

Lararna vet inte nér skolan eller kommunen informerar
elevernas foraldrar om sprakval.

Det ordnas inga sprakvalsevenemang alls.

Sprakundervisningen maste vara rolig, engagerande och
erfarenhetsbaserad.

Kraven pa gruppstorlek for valfria sprak ar for hoga.
Det avsatts inte tid och ekonomiska resurser for att ordna
sprakvalsevenemang.

Det finns ingen struktur eller strategi for att stodja
sprakstudier.

Att marknadsfora sprakval och uppmuntra intresset for sprak
hanger pa den enskilda lararens entusiasm och ork.

Eleverna upplever att sprékstudier som anstrangande och
tidskrévande.

Det &r svart att motivera elever till mangsidiga sprékstudier.

Det ar viktigt att stodja de studerande att fortsatta sina
sprakstudier om de meddelar att de vill sluta.

Det borde finnas nivagrupper i sprakundervisningen.
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432 svarande berittade i ppna svar hur de skulle ga till viga i en situation dir
en elev siger sig vilja avbryta studier i ett valfritt sprak. De svarande uppgav
att de i forsta hand férsoker uppmuntra elever som vill avbryta sitt valfria sprik

att fortsicta med sprikstudierna:

Kiiyn keskustelun ja sen pobjalta innostan jatkamaan, pyydin miettimdidin

vield uudelleen tai teen lopettamispidtoksen. (A225)

Jag ber eleven fundera iinnu en ging. Siger att det dr synd. Forsoker moti-
vera eleven att kimpa vidare med spriket. (A282)
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En del svarande noterade att tillstind att avbryta studierna inte beviljas ldtt-

vindigt, utan att man diskuterar saken:

Niimi kdsitellddn opiskelijahuoltoryhmiissi. Vain oppilashuollolliset perus-

teet painavat kielen lopettamisluvan saamisessa. (A231)

I beslut om avbrytande beaktas naturligtvis ocksa helheten i friga om elevens

skolgang, och om studierna i etc valfrite sprik ska fortsitea eller inte avgors

fran fall il fall:

Riippuu oppilaasta. Jos kyseessi on oppilas, jolla on haastetta koulutyissi
Jja jonka koulun aiheuttama kokonaiskuormitus on suuri, tuen péitosti
taydestd sydiamestini. Muussa tapauksessa yritin ostaa aikaa kielesti in-
nostumiselle ja kannustan jatkamaan vieli jonkin aikaa. Koulussamme ei

heppoisin perustein keskeyteti valinnaisia kielid. (A304)

4.5 Kontinuiteten i sprakstudierna

58 procent av de svarande (7 = 935) uppgav att de hade viss kunskap om
kontinuiteten i utbildningsanordnarens sprikundervisning fran forskolan till
hégskolorna. Omkring en femtedel (19,3 %) ansig sig kiinna till kontinuiteten

vil, och omkring en femtedel (22,8 %) inte alls.

I de finsksprikiga skolorna (z = 805) kinde 58 procent till kontinuiteten i
utbildningsanordnarens sprikundervisning i viss min, 18,6 procent kinde till
den vil och 23,3 procent inte alls. I de svensksprikiga skolorna (7 = 102) kiinde
57,4 procent till kontinuiteten i sprikundervisningen i viss man, 24,1 procent

vil och 18,5 procent inte alls.
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Direfter granskade vi de svarandes uppfattningar om hur kontinuiteten i
sprakundervisningen fungerar i praktiken. De svarande fick olika pastdenden,
som de fick ta stillning till med hjilp av en likertskala (helt av annan asike—helc
av samma dsikt). En stor del av de svarande ansag att liroplanerna for sprak i
deras kommun har utarbetats sa att innehallen pa de hogre utbildningsstadierna
utgor en fortsittning pa innehéllet pé de ldgre stadierna. 22 procent kunde inte
svara pi frigan, och 12 procent hll inte med. A andra sidan ansig 6ver hilften
(54 %) av de svarande att det inte finns samarbete mellan spriklirare pé olika
utbildningsstadier. Var tredje (33 %) ansig att det fanns samarbete, och 13
procent kunde inte svara pa frigan. Hilften (51 %) av de svarande ansig att
sprakldrare pa olika utbildningsstadier inte samarbetar s att sprikstudierna
bildar ett meningsfullt kontinuum. Var tredje (33 %) ansdg att det inte finns
samarbete, och 17 procent kunde inte svara. Omkring hilften av de svarande
(46 %) ansig att liromedlen sikerstiller att sprakstudierna fortsitter frin ett
utbildningsstadium till nista pa ett meningsfullt sitt, medan en tredjedel (31 %)
inte holl med om detta och 24 procent inte kunde svara. De exakta frekvenserna

for de svarandes uppfattningar anges i figur 18.

Nir vi granskade de svensk- och finsksprakiga svaren separat visade det sig att
undervisningen i fler svensksprakiga skolors kommuner hade utarbetats sé att
innehdllen i de ligre och hdgre utbildningsstadierna bildar ett kontinuum.
Liromedel som stoder kontinuiteten uppfattades oftare som vikeiga for konti-

nuiteten i finsksprakiga skolor 4n i svensksprikiga skolor.
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Figur 18. Uppfattningar om sprakstigen: A) alla deltagare (n = 944), B) finsksprakiga
deltagare (n = 833) och C) svensksprakiga deltagare (n = 111).

A.

UPPFATTNINGAR OM SPRAKSTIGEN - ALLA %

Laromedelen garanterar att att sprakstudierna bildar en
helhet éver skolstadierna.

De larare som undervisar sprék pa de olika stadierna
samarbetar s att sprakstudierna bildar en helhet for
eleverna.

Det férekommer inget samarbete mellan spraklararna pé de
olika skolstadierna.

Laroplanerna i sprak i var kommun ar uppbyggda sé att de
hogre skolstadiernas bygger vidare pa de lagre
skolstadiernas.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

W avannan &sikt  Mavsamma asikt  Emkan inte séga

UPPFATTNINGAR OM SPRAKSTIGEN — FINSKSPRAKIGA %

Laromedelen garanterar att att sprakstudierna bildar en
helhet éver skolstadierna.

De larare som undervisar sprak pa de olika stadierna
samarbetar sé& att sprakstudierna bildar en helhet for
eleverna.

Det férekommer inget samarbete mellan spraklararna pé de
olika skolstadierna.

Laroplanerna i sprak i var kommun ar uppbyggda sé att de
hogre skolstadiernas bygger vidare pa de lagre
skolstadiernas.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

mavannan &sikt  ®avsamma asikt  mkan inte séga
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UPPFATTNINGAR OM SPRAKSTIGEN
— SVENSKSPRAKIGA %

Laromedelen garanterar att att sprakstudierna bildar en helhet ver
skolstadierna.

De larare som undervisar sprak pé de olika stadierna samarbetar s&
att sprakstudierna bildar en helhet for eleverna.

Det forekommer inget samarbete mellan spraklararna pa de olika
skolstadierna.

Léroplanerna i sprak i vdr kommun &r uppbyggda sé att de hogre
skolstadiernas bygger vidare pa de lagre skolstadiernas.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

W avannan dsikt mavsamma asikt  mkan inte sdga

Kontinuiteten i sprikstigarna i kommunerna

242 personer besvarade den 6ppna frigan om vad som fungerar i friga om
kontinuiteten i sprakundervisningen i den egna kommunen och vad som dnnu
kunde utvecklas. I sina kommentarer om liroplanerna for sprik uttryckte de
svarande att samarbetet mellan olika utbildningsstadier i liroplansarbetet ir
vikeigt f6r atc kontinuiteten i sprikstudierna ska kunna sikerstillas. I en del

kommuner har kontinuiteten beaktats i liroplansarbetet, men inte i andra:

Kiisitykseni mukaan jatkumoa ei varsinaisesti ole mietitty opetussuunni-

telmia laadittaessa. Yhteistyi olisi kylld tarpeen ja resurssit sille! (A918)

Liroplansarbetet begrinsade sig enligt de svarande till granskningar av inne-
hall och riktlinjer i samband med 6vergingsskedena inom den grundliggande
utbildningen (nybérjarundervisningen — arskurs 3—6 — arskurs 7-9) medan

granskningen for andra stadiets del blev ganska tunn.

Opetussuunnitelmatyissi on tehty paljon hyvidi yhteistyoti peruskoulussa.

Jatkumo toiselle asteelle ei ole yhiii hyvin valmisteltu. (A71)
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De svarande lyfte fram betydelsen av samarbete mellan lirarna inom olika
utbildningsstadier for att mojliggora kontinuitet i sprikstudierna. I synnerhet
arbete fysiskt i samma byggnad upplevdes vara till nytta for planeringen och

genomférandet av samarbete mellan lirarna.

Yhteistyo kieltenopettajien kesken alakoulusta lukioon on kebittinyt kiel-
tenopetusta ja lisinnyt oppilaiden kielivalikoimaa pienelli paikkakunnalla.
Tiimiin yhteistyon jatkuminen on ensiarvoisen tirkedd kieltenopetuksen

tason ja valikoiman yllipitimiseksi. (A244)

En del av de svarande beskrev skolans och kommunens samarbetsformer som
smidiga och fungerande, medan manga upplevde att det inte finns nagot

samarbete:

Edes koulumme opettajat eiviit tee yhteistyoti keskendin. (A334)

I svaren framgick att utmaningarna i sprakundervisningen varierar bland annat
beroende pa var skolan finns: i sma stdder och kommuner finns inget stort
urval av sprak, och man kan inte garantera att eleverna kan fortsitta studera

eventuella frivilliga sprak man last i grundskolan pa andra stadiet.

Yhtendiskoulussa ala- ja ylikoulun vilinen yhteistyé on saumatonta, mutta
koska kunnassamme ei ole ammatillista koulutusta tai lukiota, niin silloin

yhteistyoti ei oikeastaan ole. (A635)

I sm& kommuner kunde elever som studerat valfria sprik i grundskolan
exempelvis soka sig till storre orter f6r gymnasiestudier, vilket ledde ill ate
antalet studerande som var intresserade av de valfria spriken i den mindre
kommunens gymnasium minskade ytterligare och man inte nédvindigtvis fick

ihop undervisningsgrupper.
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Tecken pé ojamlikhet i fortsittningen pa studierna framgick i undervisning i
olika sprak och pa olika utbildningsstadier. Av svaren framgick att utmaningarna
i synnerhet dr kopplade till resurserna pd kommunnivan men ocksa till act kom-

petent och stadigvarande undervisningspersonal inte nddvindigtvis ir tillginglig.

Opetuksen tasossa ja toteutuksessa on valtavia eroja ja opiskelijar tiysin

eriarvoisessa asemassa riippuen kielestd ja koulusta. (A484)

Eventuell kontinuitet upplevdes endast gilla dvergingen frin grundskolan
till gymnasiet: detaljerna kring ordnandet av sprikstudier i andra stadiets
yrkesutbildning uppmirksammades inte i svaren. Detta dterspeglar dock ut-
redningens utgdngspunkter: redan i samband med insamlingen av material
limnades sprikundervisning pa andra stadiet utanfor. Sprikundervisningen i
yrkesutbildning pa andra stadiet skulle dra nytta av en utredning som giller
den, eftersom i synnerhet svaren i enkiten f6r hogskolor lyfte fram att de som
fortsatt fran yrkesutbildning pa andra stadiet till hégskolestudier sillan har en

tillricklig grund for sprakstudier pa hogskoleniva.

I de storre kommunerna fanns andra typer av utmaningar i friga om samarbetet

mellan lirarna och kontinuiteten i sprikstudierna frin grundskolan till andra stadiet:

Meille tulee opiskelijoita yli 60 peruskoulusta, jotka ovat yli 20 kunnan
alueella, joten yksittiisen opettajan tai koulun mabdollisuus tehdi yhteis-
1yotd kouluasteiden vililli on haastavaa. Joten jatkumon seuraaminen ja
mahdollistaminen pitiisi tulla koordinoidusti esim. koulutuksen jirjestijilti

Jja se pitiisi olla houkuttelevaa ja silli pitiisi olla selked syy. (A92)
Mainga svarande ansig att mer omfattande samordning och en mer gedigen stra-
tegi pd kommunnivén ir viktiga for att trygga kontinuiteten i sprakstudierna pa

kommunnivin. Utifran svaren kan man tolka det si att de kommuner som har
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ett mer omfattande Al-sprikutbud ocksa grundligt har granskat kontinuiteten
och hur den forverkligas. Det finns inda utrymme {6r frbiteringar, eftersom
kontinuiteten frin grundskolan till andra stadiet dven varierar frin sprak till

sprak i kommuner som erbjuder flera Al-sprak:

Pitkid kielten ryhmidi on toistaiseksi ollut vaikea saada muodostettua eng-

lantia lukuun ottamatta. Tihéin toivoisin muutosta. (A200)

Studichandledningen har stor betydelse i friga om de valfria amnena i synnerhet

om det behovs ett stort antal elever for att grunda en grupp i ett valfritt sprak:

Vaadittu ryhmitkoko on liian suuri peruskoulussa. Ylikoulun opo ei kan-

nusta valitsemaan kielid, koska ryhmdit eivit kuitenkaan toteudu. (A524)

I skolor ddr man inte fir ihop grupper i valfria sprak behover man inte heller
avsitta planeringstid f6r atc uppritthalla kontinuitet i valfria sprak. Rekryte-

ringen av ldrare i valfria sprik ir en utmaning;

Meilli tulisi kebittid jatkumoita siten, etti oppilaiden mahdollisuus kieli-

opintoihin ei perustuisi esim. kunnassa oleviin kielten opettajien virkoihin.

(A567)

De svarande lyfte fram spartrycket i kommunerna som en betydande utmaning
for tryggandet av kontinuiteten: i det valfria kan man skira ner, tll skillnad

fran i det obligatoriska studieutbudet.
Ylimdiriisten kielten arvoa ei ymmiirretdi lainkaan ballinnossa, ne nihdidin

vain ylimddriisind kuluerind ja ryhmien mddiri halutaan pitid mahdol-

lisimman pienend. (A591)
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Kieltenopiskelun arvostus ei ole mainittavan hyvid. Ne voidaan sivuuttaa

muiden asioiden edesti. (A224)

Virdet i studier av sprak, i synnerhet valfria sprak, har enligt de svarande
forsvagats. Studier i engelska har en tryggad stillning bade fran utbildnings-

anordnarnas sida och i friga om de allminna attityderna:

Kylli ongelma on siind, etti huoltajar ja opiskelijar eiviit ole innostuneita

muista vieraista kielistd kuin englannista. (A257)

I friga om liromedel lyfte de svarande fram utmaningar som ocksa dr knutna

till resurserna pd kommunnivin:

Oppimateriaalit ovat joissain kouluissa hyvin vanhoja, eivitki vastaa
nykyisti OPSia. Yldasteelle siirrytidiessi osalla oppilaista on kéiytossi bud-
jettisyistd eri oppimateriaalit, joten ryhmien vililli jatkumo ala- ja yliasteen
vililli voi olla hyvinkin erilainen. Osalla on ala-asteella yliasteen sarjaan

sopiva materiaali kiytissi, osalla ei. (A764)

Utéver resurserna pA kommunnivé nimndes utmaningar i friga om varierande

kvalitet pd lirobockerna, i synnerhet i andra sprik dn engelska:

"Harvinaisempien” (huom. espanja 450 miljoonaa pubujaa, Saksa 100
milj.) kielten A2-oppimateriaalit eivit aina tiyti nykypdivin standar-
deja, eivitki kustantamot ole tarttuneet tihin esim. espanjan nostaessa

suosiotaan. (A49)
Som en betydande orsak till att studier i valfria sprak har blivit mindre populira
nimnde de svarande systemet f6r poingsittning av studentproven i ansékan

till hogskolestudier. Aven om atgirder for att indra poingsystemet har inletts
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ir skadan redan skedd f6r kontinuiteten i sprikstudierna. Tiden fir utvisa
om indringen av poingsittningen av studentproven stdder sprikstudiernas

stillning i framtiden.

Kontinuiteten i studier i svenska

Enkiten innehdll ocksd en fraga om hur kontinuiteten i studierna i svenska
fran férskolan via grundskolan till andra stadiet och vidare till hégskolan skulle
kunna forbdttras. 358 personer svarade pd denna 6ppna friga, och i svaren
framfordes mycket kritik bland annat gillande timfordelningen for det andra
inhemska spriket. En forindring i timférdelningen som ger en veckotimme
mer undervisning i B1-sprak i drskurs 7 trader i kraft den 1 augusti 2024, men

de svarande kinde inte till detta nir materialet samlades in.

Tiimi viimeinen OPS-uudistus heitti seitseméinnen luokan tunteja kuu-
dennelle. Se oli typeri veto. Kuutoset eivit ehdi oppia kunnolla mitidin
eivdthd muista sitikéidn vihiid seitseminnelli luokalla. Tunnit ehdottomasti
takaisin seiskalle. Kunnon plijiys ylikouluun, kun on kunnolla tunteja.

Siind oppiikin jotakin. (A171)

Ruorsin kieli pois alakoulun 6. luokalta ja lisii tunteja 7. 8. ja 9. luokille!
Ruotsin kielen varhentaminen oli virbeliike, josta ei hyotynyt kukaan.
Kunnat ovat epitasa-arvoisessa asemassa siind, miten ja kuka ruotsia

alkuvaiheessa opettaa. (A447)

Lirarnas utbildningsbakgrund ansigs ha betydelse, och manga svarande efter-

lyste behoriga spraklirare dven i de ligre arskurserna.

Enemmiin aineenopettajakoulutuksen saaneita opettajia tai vihintiinkin

ruotsi erikoistumisaineeksi luokanopettajille alakoulun puolella. (A259)
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Aineenopettaja opettamaan ruotsia jo alakoulussa. Luokanopettajien oma

kielitaito opettaa B-ruotsia usein riittimdtin. (A455)

Det fanns en tydlig tudelning i svaren: 4 ena sidan féreslog de svarande 6kad
tvasprikig undervisning (finska—svenska) och att undervisningen i det andra

inhemska spraket ska stirkas ytterligare:

Tarvitaan monipuolista ohjelmaa: asennckasvatusta, ruotsin kielen tuomista
arkeen normaalina viestinnén kielend, vierailuja, yhteistyoti. Yksi keino
voisi olla yhdistid suomen- ja ruotsinkieliset koulut sen sijaan, etti ne ovat
erillisid yksikoiti. (A351)

Ruotsin kielen pitdisi nikyi ja kuulua enemmiin, vrt englanti joka tuutista.

(A591)
A andra sidan ville man lyfta fram Gkad valfrihet som ett alternativ:

Poistaa aineen pakollisuus ja lisiti valinnaisuutta kielten osalta. Tosiasiat
on aika tunnustaa (titd mielti ovat jopa ruotsia opettavat) ja myonnettivi,
ettei ole mitidn jirked opettaa ruotsia kaikille, kun suuri osa osaa lukionkin

Jjéalkeen vain suunnilleen sanoa “jag heter oma nimi’” (A308)

En endiii kannata pakkoruotsia lainkaan. Suomen yhteiskunta on monikult-
tuurisempi kuin aiemmin ja kaikkien pakottaminen ruotsin opiskeluun ei
ole jarkevii. Maahanmuuttotaustaisilla on kovasti haasteita muutenkin,
myos kielellisid. (A314)

I svaren nimndes ocksd bland annat brist pa inspirerande och motiverande
liromedel, behov av attitydfostran frin virdnadshavarnas sida samt vikten av

samarbete mellan Lirarna.
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4.6 Tva- och flersprikighet

I det hir avsnittet berdttar vi om svaren pé de dppna frdgor som gillde tva- och

flersprakighet.

Stod for tvasprakighet i skolorna

Trots det statistiska faktum att 43 procent av eleverna i de svensksprikiga sko-
lorna ir tvasprakiga, framgick i stort sett inget stod {or elevernas tvasprakighet i
svaren. Av de 309 svarande konstaterade omkring en tredjedel att tvasprakighet
inte stéds alls (30 % av alla omnimnanden). Dessutom konstaterades i nistan
12 procent av svaren att skolan inte har elever som talar bade finska och svens-
ka. De vanligaste metoderna for att stddja tvasprikighet var vinskolor eller
skolbesok och elevutbyten (11 % av omnimnandena), attitydfostran (7 % av
omnimnandena), undervisning i modersmélsinrikcad svenska eller finska (6 %
av omnimnandena), erbjudande av finska eller svenska som Al- eller B-sprik
(6 % av omnimnandena), fester och temadagar (6 % av omnimnandena), pa-
rallellspriksanvindning (6 % av omnidmnandena), samt sprakbadsundervisning

eller tvasprikig undervisning (5 % av omnimnandena).

On mahdollisuus kiyttii ruotsinkielisii kouluja samassa kaupungissa

ystiavyyskouluina. (A18)

Tuen henkilokobtaisesti jirjestimdilli A-ruotsin opetusta. Koulu/kaupunki

ei ole siiti kiinnostunut. Se on oma kulttuuritekoni. (A236)
Det sker vildigt naturligt di bide finska och svenska hors dagligen i vir

skola. I temaundervisningen drar vi nytta av detta genom att behandla

teman pa bida spriken. (A489)
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I ndgra svar nimndes att man stoder tvisprakighet genom att anvinda tvéspra-
kiga elever som hjilplarare eller ge dem i uppgift att studera sict modersmal pa
egen hand (4 % av omnimnandena), att det dr enskilda lirare som ansvarar
for att stodja tvasprakighet (3 % av omnimnandena) eller att lirarna i storsta

allminhet fungerar som exempel pd tvasprakighet (3 % av omnimnandena).

A-ruotsin rybmissi on kaksikielisid opiskelijoita, he saavat suorittaa alku-

péidn kurssit itsendisesti. (A241)

Meidiin koulussa ruotsi on elivi kieli, jota ruotsinopet keskendin kiyttivit
Jja antavat sen kuulua opiskelijoille. Painotetaan suullista osaamista siind

mdidrin kuin se ytl:n tavoitteiden saavuttamisen rinnalla onnistun. (A156)

Stod for flersprikighet i skolorna

I enkiten frigades ocksd hur flersprakighet stdds i de svarandes skolor, med
fokus pé skolans sprik och elevernas egna modersmal. I 18 procent av svaren
(n = 353) konstaterades att flersprikighet inte stdds pa ndgot sitt, dven om

bara tre procent av de svarande nimnde att skolan inte har flersprakiga elever.

Heikosti, kielet eiviit ole prioriteetti, litkunta, kotitalous ja matemaattiset

aineet ovat. (A137)

Minga svar lyfte inda fram undervisning i eget modersmél som stod for
flersprakighet (18 % av omnimnandena) samt synliggorande av sprak och

sprakkunskaper i skolorna (17 % av omnimnandena).

Kieleily, monikielisyys, kielitietoisuus, monikielisyys/monikulttuurisuus seini
Jja monikielisii oppilastoitd, tervehdyksii yms. seinilli ja arjessa terveh-
tien, kuukauden kieli visuaalisesti néikyvilli ja eri oppiaineissa tehdiin

monikielisid toiti (monikielisii videoita, julisteita, saa kdiintid kaverille
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ja katsotaan omalla kielelli opiskeltavaan asiaan liittyvii videoita jne.
oppimisen tueksi). Yhteistys oman didinkielen opettajien kanssa ja mo-
nikulttuuristen ohjaajien kanssa (esim. hankalar huoltajatapaamiset jos
kulttuurisia ristiriitoja, oppilaiden opiskelun tukeminen yhteistyissi oman

didinkielen opettajan kanssa, samanaikaisopetus). (A30)

Flersprikighet stdddes ocksd genom fester och temadagar (13 % av omnim-
nandena), attitydfostran eller positiva attityder (9 % av omnimnandena) samt
parallell anvindning av sprak (9 % av omnimnandena). Stod for inlirningen
av skolans undervisningssprak (9 % av omnimnandena), sprikligt medveten
undervisning (7 % av omnimnandena) samt stddundervisning eller handled-
ning pa eget sprak (5 % av omnimnandena) nimndes ganska ofta som former
av stod for flersprakighet. Bland de svarande fanns dock mycket okunskap

om huruvida flersprakighet stéds pa nagot sitt eller hur det ens skulle ga till.

didinkielet ja eri kulttuurit ovat usein néikyvilld tapahtumissa ja teemoissa.

Fkielitietoisuuskoulutus. (A564)

En tiedi muita keinoja kuin S2-opetuksen. Kotikieliopetus lienee munalla.

Niiisti ei pubuta opettajille yhteisesti. (A599)

Panostamalla kielitietoiseen opetukseen ja omien didinkielien arvostukseen.
Tiimii ei ole ongelmatonta, koska oppilaat haluavat integroitua suomalaiseen

yhteiskuntaan eiviitki halua erottua eri iidinkielelli. (A313)
Négra svar lyfte ocksd fram kontrastering av sprak (3 % av omnimnandena)

samt valfria amnen, klubbar eller anpassade kurser (3 % av omnimnandena)

som stdd for flersprikighet.
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Kieltenopettajana pyydiin heiti aina vertaamaan jotakin rakennetta omaan
didinkieleensi. Meneeko siinto samalla lailla kuin heidéin didinkielessiin

ja ellei mene, milli lailla se eroaa. (A565)

Kielidiplomeissa on mahdollisuus suorittaa diplomi misti tabansa kielestd,
esim omasta didinkielestiiin. Koska pidempid kieliryhmii ei ole, on kebitelty
lybytvalinnaiskursseja eri kielistdi ja kielidiplomikerho, jotta kielid voi myds
harrastaa. (A243)

4.7 Tidigarelagd sprakundervisning

39—67 procent av de svarande kunde inte svara pa pastdendena om tidigarelagd
sprakundervisning. A andra sidan ansig hilften av de svarande att de har tillrick-
liga fardigheter for att undervisa i ett tidigarelagt Al-sprik. Omkring 40 procent
ansdg att det finns limpligt material for tidigarelagd sprikundervisning och att
det anvinds i deras skola, samt att tidigareliggning av ett Al-sprak har varit till
nytta. Omkring var tredje (36 %) ansag att barn i ldern f6r nyborjarundervisning
effektivt lar sig sprak. Omkring en femtedel uppgav dock att det 4r utmanande
att undervisa barn i nybérjarundervisningen i sprék, att de har fitt utbildning i
tidigarelagd sprakundervisning eller att tidigareliggning av ett B-sprik har varit till
nytta. Endast 14 procent ansig att de har tillrickligt med tid att planera tidigarelagd

sprakundervisning. Svarens procentandelar presenteras narmare i figur 19.

I en jimforelse av sprakgrupperna framgick att fler svensksprikiga dn finsk-
sprakiga ansdg sig ha tillrickliga firdigheter for att undervisa i ett tidigarelagt
Al-sprak, men ocksa att det dr utmanande att undervisa barn i nybérjarunder-
visningen i sprik. Fler finsksprikiga in svensksprakiga uppgav att det finns
limpligt material for tidigarelagd sprikundervisning och att deras skola har

detta material.
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Figur 19. Uppfattningar om tidigarelagd sprakundervisning: A) alla deltagare (n = 937),

B) finsksprakiga deltagare (n = 829) och C) svensksprakiga deltagare (n = 108).

A.

UPPFATTNINGAR OM TIDIGARELAGD
SPRAKUNDERVISNING - ALLA %

Det har varit nyttigt att tidigarelagga B-spraket.

Det har varit nyttigt att tidigarelagga A1-spraket.

Jag har tillrackligt med planeringstid for att genomfora
tidigarelagd sprakundervisning.

Jag har fatt utbildning for att undervisa tidigarelagd
sprakundervisning.

Sprakundervisningen for elever i
nybdérjarundervisningséaldern ar effektiv.

Sprakundervisning for elever i
nyborjarundervisningsaldern &r utmanande.

Det existerar material som lampar sig for tidigarelagd
sprékundervisning.

| vér skola anvands material som lampar sig for
tidigarelagd sprakundervisning.

Jag har tillracklig beredskap for att undervisa
tidigarelagt A1-sprak.

0%

W avannan dsikt  mavsamma asikt W kan inte saga
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UPPFATTNINGAR OM TIDIGARELAGD SPRAKUNDERVISNING
— FINSKSPRAKIGA %

Det har varit nyttigt att tidigarelagga B-spréket.

Det har varit nyttigt att tidigareldgga A1-spréket.

Jag har tillrackligt med planeringstid for att genomféra
tidigarelagd sprakundervisning.

Jag har fatt utbildning for att undervisa tidigarelagd
sprakundervisning.

Sprakundervisningen for elever i
nyborjarundervisningsaldern ar effektiv.

Sprakundervisning for elever i
nybérjarundervisningsaldern ar utmanande.

Det existerar material som lampar sig for tidigarelagd
sprakundervisning.

| vér skola anvands material som lampar sig for
tidigarelagd sprakundervisning.

Jag har tillracklig beredskap for att undervisa
tidigarelagt A1-spréak.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Wavannan sikt  mavsamma &sikt  Wkan inte saga
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UPPFATTNINGAR OM TIDIGARELAGD SPRAKUNDERVISNING
— SVENSKSPRAKIGA %

Det har varit nyttigt att tidigarelagga B-spraket.

Det har varit nyttigt att tidigarelagga A1-spraket.

Jag har tillréckligt med planeringstid for att genomféra
tidigarelagd sprakundervisning.

Jag har fatt utbildning for att undervisa tidigarelagd
sprakundervisning.

Sprakundervisningen for elever i
nybérjarundervisningsaldern &r effektiv.

Sprékundervisning for elever i
nybérjarundervisningsaldern &r utmanande.

Det existerar material som ldmpar sig for tidigarelagd
sprakundervisning.

I var skola anvénds material som lampar sig for
tidigarelagd sprakundervisning.

Jag har tillracklig beredskap for att undervisa tidigarelagt
A1-sprék.

0% 10% 20% 30% 40%

M avannan dsikt  Bavsamma &sikt M kan inte sdga

Tidigarelagd sprikundervisning: klasslirare vs amneslirare. Vi granskade
ocksa uppfattningarna om tidigarelagd sprikundervisning separat i klass- och
dmneslirarnas svar (se figur 20), eftersom tidigarelagd sprikundervisning hu-
vudsakligen berdr klassldrarna. Detta speglas ocksé i resultaten: fler imneslérare
dn klassldrare var osikra pd sina svar. Jimforc med klasslirare sig dmneslirare

mera sillan férdelar med tidigarelagd sprakundervisning och upplevde att de

har simre firdigheter att undervisa i den.
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Figur 20. Uppfattningar om tidigarelagd sprakundervisning: A) alla deltagare (n = 702),
B) klasslarare (n = 173) och C) amneslarare (n = 529).

A.

UPPFATTNINGAR OM TIDIGARELAGD SPRAKUNDERVISNING
— ALLA KLASSLARARE OCH AMNESLARARE %

Det har varit nyttigt att tidigarelagga B-spraket.

Det har varit nyttigt att tidigareldgga A1-spraket.

Jag har tillrackligt med planeringstid for att genomféra
tidigarelagd sprakundervisning.

Jag har fatt utbildning for att undervisa tidigarelagd
sprakundervisning.

Sprakundervisningen for elever i
nybérjarundervisningsaldern ar effektiv.

Sprékundervisning for elever i
nyboérjarundervisningsaldern &r utmanande.

Det existerar material som lampar sig for tidigarelagd
sprakundervisning.

| vér skola anvands material som lampar sig for
tidigarelagd sprakundervisning.

Jag har tillracklig beredskap for att undervisa tidigarelagt
A1-sprak.
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W avannan dsikt  mavsamma asikt W kan inte séga
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UPPFATTNINGAR OM TIDIGARELAGD SPRAKUNDERVISNING
- KLASSLARARE %

Det har varit nyttigt att tidigarelagga B-spraket.

Det har varit nyttigt att tidigarelagga A1-spraket.

Jag har tillrackligt med planeringstid for att genomfora
tidigarelagd sprakundervisning.

Jag har fatt utbildning f6r att undervisa tidigarelagd
sprakundervisning.

Sprakundervisningen for elever i
nybérjarundervisningsaldern &r effektiv.

Sprakundervisning for elever i
nybérjarundervisningsaldern &r utmanande.

Det existerar material som lampar sig for tidigarelagd
sprakundervisning.

| var skola anvands material som lampar sig for
tidigarelagd sprakundervisning.

Jag har tillracklig beredskap for att undervisa
tidigarelagt A1-sprak.
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UPPFATTNINGAR OM TIDIGARELAGD SPRAKUNDERVISNING
- AMNESLARARE %

Det har varit nyttigt att tidigarelagga B-spraket.

Det har varit nyttigt att tidigarelagga A1-spraket.

Jag har tillrackligt med planeringstid for att genomféra
tidigarelagd sprakundervisning.

Jag har fatt utbildning for att undervisa tidigarelagd
sprakundervisning.

Sprakundervisningen for elever i
nybdérjarundervisningsaldern ar effektiv.

Sprékundervisning for elever i
nybérjarundervisningsaldern &r utmanande.

Det existerar material som lampar sig for tidigarelagd
spréakundervisning.

| var skola anvands material som lampar sig for
tidigarelagd sprakundervisning.

Jag har tillracklig beredskap for att undervisa
tidigarelagt A1-sprak.
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W avannan dsikt  mavsamma &sikt  Ekan inte sdga

God praxis for tidigarelagd sprikundervisning

Nir de svarande (7 = 327 svarande, 7 = 933 svar) tillfrigades om god praxis
for tidigarelagd sprakundervisning nimnde 78,3 procent att motivera eleverna
genom en funktionell inriktning, 62 procent samarbete mellan lirare, 43,1
procent ofta aterkommande sprikanvindningssituationer, 40,4 procent in-
tressant innehall, 35,5 procent sma undervisningsgrupper, 20,2 procent att
kombinera konst- och firdighetsimnen med sprikundervisning och 6,1 procent
annan praxis. Till annan praxis horde bland annat att kombinera undervisning
i sprik med andra lirodmnen och att ta upp sprakfostransinnehall i samband

med all undervisning i stillet for vid separata lektioner.
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I de finsksprakiga skolorna (7 = 293) hade féljande typer av praxis som nimn-
des i enkiten identifierats som god praxis for tidigarelagd sprikundervisning:
att motivera eleverna genom praktisk inrikening (81,2 %), samarbete mellan
lirarna (59,4 %), ofta dterkommande sprikanvindningssituationer (44,4 %),
intressant innehdll (42,3 %), sma grupper (34,8 %), att kombinera konst- och

fardighetsimnen med sprikundervisning (19,5 %) och andra faktorer (5,5 %).

I de svensksprakiga skolorna (7 = 34) identifierades foljande péstienden
som nimndes i enkdten som god praxis for tidigarelagd sprakundervisning:
samarbete mellan lirare (82,4 %), att motivera eleverna genom en funktionell
inriktning (52,9 %), sma grupper (41,2 %), ofta aterkommande sprikan-
vindningssituationer (32,4 %), att kombinera konst- och firdighetsimnen
med sprikundervisning (26,5 %), intressant innehall (23,5 %) och andra
faktorer (11,8 %).

Utveckling av tidigarelagd sprakundervisning

194 svarande svarade pd den 6ppna fragan om utveckling av tidigarelagd
sprakundervisning. Minga svarande lyfte fram act det inte finns fortbildning
for lirare i fraga om tidigarelagd sprikundervisning. A ena sidan har klassli-
rarna, som i och med tidigareliggning av Al- och Bl-sprik ir behoriga atc
undervisa i dessa ldrokurser i drskurserna 1-6, sillan fact nagon utbildning i
sprikundervisning. A andra sidan har imneslirarna inte fitt utbildning for atc

undervisa yngre elever (se t.ex. Lahti & Harju-Autti, 2022).

Enligt svaren 4r det problematiskt att betona engelska som tidigarelagd Al-

ldrokurs:

Mielestini olisi tirkeid, ettii varhennetussa kieltenopetuksessa otettaisiin

opetukseen muita kielid kuin englantia. (A641)
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Pitiiisi kéyttii hyviksi lasten herkkyyskausi tukemalla nimenomaan mui-
den vieraiden kielten kuin englannin opiskelua. Taloudelliset resurssit ovar

esteend tille. (A936)

De svarande sig det inte som dndamalsenligt att ansvaret for tidigarelagd sprakun-
dervisning i flera kommuner hade 6vergate fran spriklirarna tll klasslirarna.

Substanskunnande upplevdes som viktigt dven i tidigarelagd sprakundervisning:

Opettajiksi pitevii halukkaita kieltenopettajia, joita on myos koulutettu
alkuopetuksen pedagogiikkaan ja/tai niitii luokanopeja ja kaksoispitevid,
Jotka kokevat sen mielekkidiksi ja hallitsevat myos kielen ja niiden opetuksen

pedagogiikan. Alkuvaibeessa kun on tirkeid dinteiden omaksuminen ym.

(A49)

De svarande ansdg att undervisningsmacterialet for tidigarelagd sprakundervis-

ning behéver utvecklas:

Kustantajat eivit ole satsanneet kovinkaan paljon materiaaleibin. Ennen
kaikkea tarvittaisiin paljon lauluja, ja niiden tekeminen on rahaa vievd.

Siksi ne on osin karsittu joistakin materiaaleista. (A77)

Svaren lyfte fram att materialet for tidigarelagd sprakundervisning maste vara
lampligt for dldersgruppen, inte enbart traditionella lirobocker, och att det ofta

blir ldrarens ansvar att ta fram fungerande macerial:

Materiaaleja jokainen kieltenopettaja valmistaa pienten kiyttoon valtavar
mddrit, silld varhennettuun kieleen ei mielestini tule mennd kirja edelld,
vaan toiminta ja kielenkdytto edelli. Siksi varhennetun opetusmateriaalin
tulisi olla vieli enemmiin laulu-, leikki- ja kommunikaatiopainotteista eiki

niinkdin kirjoittamista ja lukemista painottavaa. (A844)
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Tidigarelagd B1-lirokurs kritiserades for att eleverna kommer till arskurs sju och

inleder studier och svenska fran bérjan, utan tllrickliga bakgrundskunskaper:

Etenkin ruotsin siirtiminen alakoulussa aloitettavaksi on ollut todella turba
asia. Oppilaat tulevat ylikouluun epimotivoituneina ja heikoin taidoin, eli

aloitamme kaytinnissi nollasta. Silti tuntimddrdi on kéiytdssi vihemmin.

(A762)
Séteet ate tidigareldgga B1-svenskan fick ocksa kritik:

BI-ruotsin varhentaminen siirtimdlli tunteja, ei lisidimidlli niitd, oli virbe,

tihin pitiisi saada muutos. (A343)

De svarande hade motstridiga tankar om tidigareliggning. Som negativa fakto-
rer nimndes engelskans dominans och brist pé valfrihet, tidigareliggning av en
Al-lirokurs till drskurs ett i stillet f6r drskurs tva, brist pa utbildning fér lirare

som undervisar i tidigarelagd undervisning samt brist pa limpliga liromedel.

Aven om tidigareldggningarna av lirokurserna i Al- och B1- sprik dr reformer
pé nationell niv4, 4r det utbildningsanordnarna som ansvarar for att verkstilla
dem. I liroplanerna och utbudet av fortbildning vid de universitet som erbjuder
lararutbildningen syns tidigareliggningen av Al- och Bl-sprik i varierande
gen sy & gening
grad. Av svaren pa den hir enkiten kan man dra slutsatsen att man utan
drojsmal maste uppmirksamma undervisningsresurserna, lirarutbildningen
) pp g g

och liromedlen for att sikerstilla att tidigareldggningen blir indamalsenlig.
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4.8 Sprakstudiernas realiteter: forflyttningar och
mojligheter till distansstudier

34,5 procent av de svarande uppgav att sprakstudier i deras kommun kréiver
forflyceningar mellan skolor. Omkring var tredje svarandes (29,1 %) kommun
erbjuder méjlighet till sprikscudier pa distans. Hilften av de svarande (45,3
%) anség att distansstudier i sprik kommer att vara mojliga i kommunen i

framtiden.

I de finskspréikiga skolorna (7 = 821) rapporterade 36,8 procent av de svarande
att sprakstudier kriver forflyttningar mellan skolor. Omkring var tredje (31,3
%) uppgav att det finns mojligheter till sprakstudier pd distans i deras region
och omkring hilften (48 %) uppgav att distansstudier kommer att vara méjliga i
framtiden. I de svensksprakiga skolorna (7 = 114) rapporterade 17,4 procent av de
svarande att sprakstudier kriver forflyttningar mellan skolor. Ombkring var tionde
(12,8 %) uppgav att det finns mojlighet till sprakstudier pa distans i omradet och

ungefir var fjirde (24,8 %) sig mojligheter till distansundervisning i framtiden.

4.9 Liromedel i sprak

En stor andel av de svarande kunde inte svara pa om liromedlen for A-svenskan/
finskan (66,1 %) och B-svenskan/finskan (47,7 %) 4r indamalsenliga. Endast
22,1 procent ansag att liromedlen f6r A-svenska/finska dr dndamalsenliga,
och 43,3 procent att liromedlen for B-svenska/finska ir det. En stor del av de
svarande (61,8 %) ansig att liromedlen for engelska ar indamalsenliga, men
var tredje (32 %) kunde inte svara pa frigan. Over hilften (54,6 %) kunde inte
heller svara pd om liromedlen f6r andra frimmande sprik ar indamalsenliga,
dven om var tredje (31 %) ansig att de dr det. Manga (57,3 %) kunde inte

heller svara pa frigan om liromedel for tidigarelagd sprakundervisning, men
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omkring var tredje (27,7 %) ansig att de dr indamélsenliga. De svarandes
uppfattningar om liromedlen anges i figur 21. I figuren visas svarsfrekvenserna

for hela gruppen samt separat for finsk- och svensksprakiga svarande.

De finsksprakiga var mer osikra pd dndamalsenligheten hos liromedlen for
A-svenska dn vad svensksprakiga var gillande liromedlen for A-finska. Finska
undervisas som A-sprik oftare dn svenska, vilket delvis kan forklara detta
resultat. 45,1 procent av de svensksprikiga ansig dnda att liromedlen for
A-finska dr dandamalsenliga. De finsksprakiga holl f6r sin del oftare med om
att liromedlen f6r B-svenska 4r indamalsenliga. Bland de svensksprikiga ansag
omkring en femtedel (20,4 %) att liromedlen for B-finska 4r indamalsenliga.
Fler finsksprakiga dn svensksprakiga ansig att liromedlen {6r engelska (62,9
% vs 52,2 %) och andra sprik (32,1 % vs 23 %) 4r indamalsenliga. Fler finsk-
sprakiga dn svensksprikiga holl ocksi med om att liromedlen f6r tidigarelagd

sprakundervisning dr indamalsenliga (29,4 % vs 14,2 %).

Figur 21. Uppfattningar om undervisningsmaterial: A) alla deltagare (n = 958), B)
finsksprakiga deltagare (n = 845) och C) svensksprakiga deltagare (n = 113).

A.

UPPFATTNINGAR OM UNDERVISNINGSMATERIAL - ALLA %

Andamalsenliga laromedel finns att tillga for den
tidigarelagda sprakundervisningen.

Laromedlen i andra frammande sprak ar
andamalsenliga.

Laromedlen i engelska ar andamalsenliga.

Laromedlen i B-finska ar andamaélsenliga.

Laromedlen i A-finska &r andamalsenliga.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

mavannan dsikt  mavsamma dsikt  mkan inte sdga

SPRAKUNDERVISNINGENS NULAGE OCH FRAMTIDSVISIONER 97



UPPFATTNINGAR OM UNDERVISNINGSMATERIAL
— FINSKSPRAKIGA %

A e s B g O )

tidigarelagda sprakundervisningen.

O T T S

andamalsenliga.

Laromedlen i engelska ar andamalsenliga. [N
Laromedlen i B-finska ar andamalsentiga. [N
Laromedlen i A-finska ar &ndamaétsentiga. |
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UPPFATTNINGAR OM UNDERVISNINGSMATERIAL -
SVENSKSPRAKIGA %

o .
tidigarelagda sprakundervisningen.
DR I |
andamalsenliga.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

W avannan asikt  mavsamma dsikt  mkan inte sdga

I nista avsnitt berdttar vi om de svarandes uppfattningar om hur finlands-

svenskar och svenskan i Finland behandlas i undervisningen och i liromedlen.
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4.10 Finlandssvenskar och svenskan i Finland

En av aspekterna f6r utredningsuppdraget var att ta reda pd vilken bild som
ges av finlandssvenskarna och svenskan i Finland i liromedlen, varfér enkiten
ocksa tog fasta pa a) vad ldrarna i grundliggande utbildning och gymnasiet
anser att undervisas om sprakgruppen och om det svenska spraket i Finland, b)
vilka liromedel och andra undervisningsmaterial de anser att innehaller goda
exempel, samt ¢) hur de anser att man bist frimjar positiva attityder till det
andra inhemska spriket. Frigan begrinsade sig inte till liromedel i svenska,
men som svaren nedan visar kopplar en stor andel av de svarande frigan till

liromedel i svenska spriket.

Vad undervisas om finlandssvenskarna och svenska i Finland

Hela 411 8ppna svar gavs i grundskola-gymnasieenkiten gillande vad som
undervisas finlandssvenskarna och om svenskan i Finland. Frigan uppfattades
som utmanande av en del av de svarande, vilket framgar av svar som angav att
fragan var bred eller stor. Antalet svar kan dndé ses som att frigan engagerat.
Trots att frigan explicit tog fasta pd innehéllsliga dimensioner, d.v.s. vad som
undervisas, lyfter en hel del svar istillet fram att aspekter som omfattning,
relevans, dominer, amnen, samt kunskapskillor och metoder ses som relevanta
i sammanhanget. Det ir relevanta tilliggsdimensioner, varfor de beakeats vid

analysen.

Svaren gillande i vilken omfattning undervisningen fokuserar pa svenskan i
Finland och finlandssvenskarna fordelar sig i tvd motsatta huvudkategorier,
dir den ena kategorin framhaller att dessa perspektiv ir en sjilvklar del och
dterkommande aspekt av undervisningen i svenska fran arskurs 6, t.ex: Opetan
ruotsia ja siind suurena osana on suomenruotsalaisuus (A697). En sprakbadsldrare
lyfter specifikt fram att mélsittningen inte ir att eleverna ska bli finlandssvensk-

ar, men att de ska se nyttan av mangsprakighet. Den andra huvudkategorin
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tar fasta pa att dessa teman behandlas vildigt lite eller inte alls. 1 den man
temana berdrs, avgors omfattningen av undervisningsmaterialen, lirarnas
eget engagemang och kunskap, samt huruvida temana anses aktuella i olika

liroimnen, vilket illustreras av citaten nedan:

Riippuu opetusmateriaalista ja opettajan suunnitelmista; joskus on vi-

hemmiin aikaa tuntisuunnitteluun ja silloin aibe jid valmiin materiaalin

varaan. (A296)

Opetan englantia, joten asia ei tule esille kovinkaan usein. Englannissa aika
vithiin tulee asia esille, mutta ajoittaiseen pakkoruotsipuheeseen reagoin
kertomalla, miten usean kielen opiskelu tukee toisiaan ja kielijirjestelmien

ymmdrrystd. (A300)

Ohimennen erittiin suppeasti opetuksen ohessa joskus tulee asioita mai-
nittua. (A868)

En av de svarande nimner som explicit orsak att det sverigesvenska intresse-
rar mer, d man befinner sig geografiskt nira och dirfor sitts mindre tid pa

svenskan i Finland och finlandssvenskarna.

Flera svarande konstaterar att de inte har malgruppen i sin skola eller att detta
inte ir relevant i deras skola eller undervisning. Det senare kopplar ocksi till de
dmnen den svarande undervisar i, dir majoriteten av de svar som faller inom
denna kategori konstaterar att de inte kan siga hur dessa perspektiv tas upp,
eftersom det inte berér deras dmnen eller explicit for att de inte undervisar
i svenska: En opeta ruotsia, joten en osaa vastata tihin juuri mitiin (A358).
Flera svarande konstaterar anda att man undervisar utgdende fran det som
finns i liroplanens mél och undervisningsmaterial, som i foljande citat: Se miti

oppikirjoista kdy ilmi (A610).
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Majoriteten av de svar som tar fasta pd domin betonar att fokus pa svenskan och
finlandssvenskhet r helt naturligt d4 svenskan ir en levande del av regionen, staden,
lokalsambhdllet, eller den egna skolkontexten. Kontakten mellan sprikgrupperna ar
frekvent sa vl i skolkontext som pé fritiden och ses som naturlig eller till och med
sjalvklar. Naturlige nog kopplas svenskan i Finland och finlandssvenskheten av
majoriteten av de som svarat i denna kategori tydligt tll undervisningen i svenska
pa olika nivder och de nimner ocksé svenskt sprikbad som ett sitt att stirka dessa

perspektiv, eller som en majlighet att tillgodose denna malgrupps behov.

Andra imnen dir en handfull svarande nimner att perspektiven svenska i
Finland och finlandssvenskar noteras ir finska och litteratur, omgivningslira,
samhillsldra, och historia. Férutom dessa dmnen listar nigon enstaka av lirar-
na imnesovergripande helheter och férberedande undervisning, dir tva- och
flersprikighet konstateras vara nagot natutligt: Koulussamme on hyvin monen-
kielisid tyontekijoitd, ja kaikille oppilailleni suomi on vihintiin toinen kieli, joten

kaksikielisyys ei ole mikddin ihmeteltivi asia (A313).

For flera amnens del nimns ocksa explicit att detta tema inte behandlas inom
ramen for det, dven om det ocksd for dessa finns lite olika typer av svar, dir
nagon ldrare konstaterar att det forekommer mycket sillan och som exempel
pa mer generella fenomen (som sprakliga minoriteter), t.ex. inom engelska och
spanska: Oma oppiaineeni on englanti, joten asiat tulee esille lihinnd kieliprofiilia
laatiessa (A351). Ovriga imnen som listas som mindre relevanta i samman-

hanget 4r franska och nybérjarundervisning.

Ett antal olika killor till kunskap om svenskan i Finland och finlandssvenskar
namns ocksd i svaren. Hir finns det en tredelning i svaren: olika minskliga akeorer
och samarbetsparter, ldrare, samt olika former av media. Flera av svaren handlar
om studiebestk och gister av olika slag, som sprikambassadérer, teatersillskap,

egna kontakter samt nordiska och internationella nitverk och samarbeten. En

SPRAKUNDERVISNINGENS NULAGE OCH FRAMTIDSVISIONER

101



102

av ldrarna berittar att man i deras skola haller musik- och idrottsundervisningen
tillsammans pa bdda inhemska spriken. For det andra betonar nigra av de sva-
rande ldrarens roll. De upplever att undervisningen om svenskan i Finland och
finlandssvenskarna ir avhingig av (imnes)ldrarens eget intresse och engagemang,
lirarens egen anvindning av finlandssvenska, berittande och delande av egna
erfarenheter. Den tredje typen av kunskapskalla 4r en bred uppsittning mediale
material. Hir listas videomaterial, till exempel frin sociala medier, barn- och

ungdomsserier, spinnande berittelser, samt Hufvudstadsbladet och Mumin.

Endast ett fatal svar tar fasta pi metoder. De lyfter dels dmnesintegrerande
initiativ av olika slag, som t.ex. klasstandem, dels reflekterande metoder som
diskussion och jimforelser. Sddana perspektiv skymrtar ocksd fram i svaren

angdende innehdllet, vilket kort presenteras nedan.

Majoriteten av de innehillsliga temana kan anses falla inom ramen for det
overgripande begreppet allminbildning och omfattar i materialet minoriteter
och sprakliga rittigheter (87 svar), kultur och traditioner (69), geografi (36) och
historia (19). De dvriga kategorierna fokuserar pa sprakvarianter och dialekter
(78), undervisningsmaterialen (63), nyttoaspekter och attitydfostran (48),
samt kontaktytor (33). Materialet innehaller ocksa en mindre kategori (15)
med mycket allminna svar didr minga svarande helt enkelt konstaterade atct

det dr friga om grundsaker eller allt mjligt, som exemplifieras i citaten nedan:

Pubumme kaikesta maan ja taivaan vililti kulttuurista tieteeseen, homp-

péin ja urheiluun. (A779)

Suomenruotsalaisuus on aiheena laaja ja mielestiini asiaa ei pysty tiysin
opettamaan, koska se on kieltd, kulttuuria, ilmicitd, ihmisii ja paikkoja

eikd varsinaisesti jokin yksi asia, jota oppilaille voisi avata jonkin yliotsikon

alla. (A844)
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Det mest forekommande svaret gillande de allminbildande perspektiven
ir kopplat till finlandssvenskarna som en numerir minoritet och sprikliga
rittigheter och behov kopplat till detta. En stor del av svaren betonar defini-
tionen av finlandssvenskar som finlindare som har svenska som modersmil eller
hemsprik. Svaren visar att det tydligen finns behov av att definiera begreppet

finlandssvenskar i undervisningen:

Eiti ne on ihan normaaleja ibmisid, jotka pubuu ruotsia ja asuu Suomessa.

(A747)

Etti he ovar suomalaisia, joiden didinkielend on ruotsi ja joista osa pubuu
suomea todella hyvin ja osalle suomen opiskelu on kuin meille ruotsin

opiskelu. (A 862)

Intressant nog visar nagra av svaren att det ocksd bland de svarande sjilva tycks
forekomma stereotypa missuppfattningar, som i f6ljande exempel: Sizi etti
suomenruotsalaiset ovat niinsanotusta vihemmistoroolista huolimatta kohtuut-
tomassa enemmiston asemassa yhteiskunnassa, ei tietenkdin oppilaille ddneen voi
sanoa (A180). Som en motvike till detta nimns ocksd strdvan att gora det
svensksprakiga synligt pa ett neutralt sitt, trots att temat inte alltid kinns aktuell

i en region dir finska 4r det dominerande spraket:

Ruotsinkielinen Suomi tuntuu tosi kaukaiselta paikkakuntamme nuorille,
mutta yritamme mahdollisuuksien mukaan normalisoida kieltdi ja ihmisid.
(A932)

En del svar betonar begreppsdefinitioner i allmidnhet, den konstitutionella
ritten och verkliga behovet att fa anvinda sitt eget sprik, svenskan, som ett
exempel pa minoritetssprik och dess status, finlandssvenskarna som en del av

Finlands befolkningssammansittning, samt deras antal. Ett svar lyfter explicit
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fram att praxis gillande information om svenskan i Finland, dess officiella
status och dirmed forknippade sprakkrav tycks variera inom grundliggande

utbildning fér vuxna invandrare:

Aikuisten perusopetuksessa opetan, etti meilli on ruotsinkielistii viestod.
Kerron sen historialliset syyt. Kisittelemme lakia, joka midrii ruotsin
kielen pakollisundesta. Yksityiset kilpailijamme nimittiin vapauttavat

maahanmuuttajar automaattisesti ruotsin kielen opiskelusta. (A534)

Inom det allminbildande perspektivet dominerar kultur och traditioner svaren.
Minga av svaren identifierar helt enkelt kultur pa ett dvergripande plan, att
det undervisas mingsidigt och att man betonar finlandssvenskarnas kulturella
betydelse for Finland. Andra svar nimner traditioner och seder, musik och

sanger, samt fester, s& som Svenska dagen och Lucia.

Ett annat frekvent forekommande tema inom det dr det geografiska, som tar
fasta pa i vilka delar av Finland finlandssvenskarna bor, resor i finlandssvenska
omriden samt Aland och dess stillning. Ocksa det rent historiska perspektivet
lyfts fram, d.v.s. de historiska rétterna till svenskan i Finland samt Finlands

och Sveriges gemensamma historia.

En del av svaren tar fasta pa sprikliga varianter och dialekter. Svaren i denna
kategori fokuserar pé skillnader mellan finlandssvenska och rikssvenska, att man
aktivt anvinder svenska i undervisningen, med viss betoning pa finlandssvenska,
lyssnar pd olika varianter av svenske uttal, jimfor finlandssvenska med den
svenska som anvinds i Sverige och problematiserar i nigon man vilken variant

eller uttalsnorm som ska anvindas, t.ex. som i citatet nedan:

Ettii suomenruotsi on Suomen oma variantti, joka on useimmille luonteva

Jja helppo oppia ja kiytiid. (A552)
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Det férekommer ocksa svar som visar pa ett kontrastivt grepp dir man aktivt
jamfor hur de svenska och finska spraken paverkat varandra och gett upphov till
finlandismer, olika intonationsménster, samt lanord. En ldrare lyfter i synnerhet
upp finska dialekter som en killa till att bredda elevernas ordf6rrid i svenska, da
det forekommer att antal svenska lanord i dialekterna. Inom kategorin ges ocksa
ett exempel pd ett medvetet flersprakigt grepp, dd en lirare betonar att hen ofta

tar upp centrala begrepp i sin undervisning ocksi pa svenska och andra sprak.
pp grepp g p p

Tilliten till undervisningsmaterialen syns tydligt i svaren och exempel ges pd
flera tryckta liromedel och videomaterial som de svarande menar att tillgodoser
milet att gora eleverna bekanta med svenskan i Finland och finlandssvenskarna.
De material som nimns 4r kopplade tll undervisningen i svenska. Det finns
ocksa mer kritiska kommentarer till liromedlen, dir man menar att innehall
relaterat till svenskan i Finland och finlandssvenskarna forekommer endast
sparsamt, i ndgon enskild kurs, atc det dr delvis behiftat med stereotyper och
att det kan vara otillrickligt i synnerhet i de skolor dir svenska undervisas
av icke-specialiserade klasslirare. Mer specifik information om de svarandes
synpunkter pa undervisningsmaterialen ges nedan under den specifika fragan

i enkiten.

En del av enkitsvaren visar ocksd pa att vissa lirare jobbar medvetet med
attitydfostran genom att lyfta fram nytroaspekeer, vardagskunskap och stirka
savil yttre som inre motivation. Det handlar langt om sadant lirarna sjilva
berdttar om finlandssvenskhet for sin klass utgdende frin sin egen kulturella
bakgrund som finlandssvensk eller utgdende fran egna erfarenheter av att ha

bott i eller besokt tvasprikiga omridden och/eller Sverige.
Kielikylvyssi opettaja avaa usein omaa kulttuurista maailmaansa oppilaille
ja kertoo eroista riikinruotsiin ja tapaan ilmaista asioita (useampi meisti

kielikylvyn aineenopettajista on suomenruotsalainen). (A600)
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Diskussion utgdende frin elevernas frigor och méjliga stereotyper betonas
och flera kommentarer visar ocksd pa mojligheterna for elever att lira sig om

varandras vardag, seder och traditioner av varandra.

Otetaan monipuolisesti esille juttuja niin, etti mahbdolliser virheelliser

stereotyyppiset kisitykset poistuvat. (A911)

Ett sitt att konkretisera nyttoaspekterna som namns i ett svar ir att diskutera
och rent konkret be eleverna uppticka var man kan héra svenska i samhil-
let. Négra av kommentarerna tar upp attitydaspekten och att man medvetet
diskuterar svenskan i Finland och finlandssvenskar i positiva ordalag med
eleverna, medvetet visar pé likheterna mellan finsk, finlandssvensk och svensk
kultur och framhaller dessa kulturella och sprikliga aspekter som naturliga.
Som en del av attitydfostran lyfts ocksd nyttoaspekten upp, d.v.s. att svenskan
ar ett sprak som finsksprakiga har nytta av ace lira sig for fritidssysselsdttningar,

i vardagen och fortsatta studier och som kontakesprak i Norden.
Suomenruotsi on selkedd ja sitd ymmiirretiin pohjoismaissa hyvin. (A468)
Positiiviseen sivyyn. Samoin ruotsalaisista. Kun on asunut Vaasassa parisen-
kymmenti vuotta ja Tukholmassa kymmenen, niin ymmdrtid aika hyvin
ruotsalaisia ja suomenruotsalaisia. (A350)

Pyrin tunneilla korostamaan, etti Suomen kaksikielisyys on rikkaus. (A841)

En enda kommentar i materialet betonar att innehall relaterat till svenskan i

Finland och finlandssvenskarna ir en del av skolans uppdrag inom jamstilldhet

och likabehandling.
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Den sista kategorin — kontaktytor — 4r nira kopplad till den foregiende, men
i denna ir det sjilva kontakten eller avsaknaden av den som ir i fokus for
enkidtsvaren. Har tar underkategorierna fasta pd var i samhillet man kan se och/
eller hora svenska, kinda representanter for den finlandssvenska minoriteten

och tvasprikiga elever som kunskapskilla om kultur och traditioner.

I en separat analys av de svenska svaren framtrider identitetsdimensionen
mycket tydligt och svenskan och finlandssvenskheten anges av flera svarande
vara nagot som genomsyrar verksamheten: Jag jobbar i en finlandssvensk skola
sd temat finlandssvenskar och svenskan i Finland ir alltid aktuellt (A389). Ocksd
licteratur och finlandssvenska forfactare samt bildkonst och matkultur nimns
mer frekvent i de svenska resultaten. Slutligen betonas spraklig medvetenhet
mer explicit, trots att temat ir tydligt i det jimforande sprikperspektivet ocksa i
de finska resultaten. Naturligt nog nimns finlandssvenska dialekter och svenska
som kinslosprik endast i de svenska resultaten. Nagra svenska svarande har
ocksé undrat om frigan om finlandssvenskhet och svenskan i Finland 4r avsedd
for enbart finska skolor. Det dr ocksd uppenbart att undervisningsmaterialen

inte har en lika framtridande roll i de svenska svaren.

Undervisningsmaterial med goda exempel pa finlandssvenskar

och svenska spriket

P4 frigan “I vilka undervisningsmaterial ges det goda exempel pé finlands-
svenskar och svenska spriket eller vikten av att kunna svenska?” har de en del
svarande (7=340) valt att antingen ange inom vilket eller vilka Zmnen det ges
goda exempel pa finlandssvenskar och svenska spraket eller vikten av att kunna
svenska, medan flertalet har valt att lista ett eller flera liromedel eller andra
resurser. Ett mindre antal har konstaterat att goda exempel inte finns, eller finns
i mycket liten utstrickning och en anmirkningsvirt stor andel av de svarande

har ocksi konstaterat att de inte vet eller att detta inte berér dem.
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Ocksi gillande denna friga upprepas monstret att ansvaret for att behandla
finlandssvenskan och det svenska spraket huvudsakligen ligger inom dmnet
svenska i de finsksprikiga skolorna och de undervisningsmaterial som anvinds
inom det amnet. Det ir glddjande att det atminstone i ndgon mén listas ocksd
andra dmnen som historia, samhillslira, religion, livsaskddning samt moders-

malet finska.

I de svenska svaren framtrider naturligt nog ett lite annorlunda ménster, dir
svenska och litteratur har en framtridande roll, men framforallt listas ett bredare
amnesspektrum, sisom Historia, svenska, sambillskunskap (A126) och Svenska

och litteratur, omgivningslira, matematik, religion, livsiskidning (A721).

De svarande anger en bredd undervisningsmaterial f6r grundliggande ut-
bildning och gymnasium som goda exempel. Hir kan i synnerhet nimnas de
forsta bockerna i Trampolin-serien (grundskolan B1-svenska), Megafon-serien
(grundskolan B1-svenska) samt Fokus-serien (gymnasiet Bl-svenska) och
Allihopa-serien (grundskolan A1/2-svenska). Aven Hallonbit (grundskolan
B1-svenska), Katapult (grundskolan B1-svenska), Inne (gymnasiet A-svenska),
Studeos material (gymnasiet B1-svenska), Pa gang (grundliggande utbildning
Bl-svenska) och Gilla (gymnasiet Bl-svenska) forekommer flera ginger i
materialet. Det méste ocksd konstateras att samtliga exempel r liromedel
i svenska. Ett enda exempel pd material frin andra imnen finns i de finska
svaren, nimligen: Koulun ympdristitieto ja Luonnontutkija (A208). I de svenska
svaren ges exempel pé liromedel i svenska och litteratur, finska, Expedition
(omgivningslira ak 1-6), Omvirlden (omgivningslira dk. 3—6) Livets och
Virldens spegelbild (Livets spegel, livsiskidning 4k 3—6) och Hjirtat (religion
ak. 1-2 och 3-6).

De foljande citaten sammanfattar pé sitt och vis lirarnas synpunkter pé un-

dervisningsmaterialens méjligheter och begrinsningar.
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Kaikissa vuosien saatossa kdyttimissini oppikirjasarjoissa asia on otettu
hyvin huomioon. Negatiivinen asenne ruotsia kohtaan vain on niin voi-
makas. Lukiolaiset suurin piirtein naureskelevat virkamiesruotsille - se on

kuulemma ihan helppo nakki. (A281)

Yleisesti oppikirjoissa viitataan mielestimme hyvin kielen osaamisen tirk-
eyteen ja antamiin parantuneisiin tulevaisuuden mahdollisuuksiin. Tissi
mukana tietenkin opettajan antamat omat henkilokobtaiser esimerkit.

(A777)

Ocksd andra undervisningsmaterial och resurser nimns i viss utstrickning i
enkitsvaren. Hir forekommer Svenska nu-resurserna ett flertal gdnger och annat
webbaserat material. Enstaka lirare nimner t.ex. bilderbocker, YLES samt att
de gor eget material. Det 4r intressant att fragan ocksa genererat svar kopplade

till liraren sjilv och omgivningen som resurs:

Pubun itse ruotsia kotona ja tuon asiaa esille opinto-ohjauksessa. Tutus-
tutamme lukiolaiset myos ruotsinkielisiin jatkokoulutusvaihtoehtoibin.

Materiaaleista minulla ei ole kokemusta. (A509)

Keskitymme enemmiin ruotsin kielen taidon merkitykseen rajakunnan
asukkaiden kannalta. Esim. Ikea on suuri tyonantaja ja puhumme paljon
tyollistymisesti Ruotsiin ja opiskelusta Ruotsissa. Lisiksi korostamme virka-

miesruotsin osaamista valtion ja kunnan viroissa. (A518)

Bland de svar som tar fasta pa att det inte finns goda exempel 4r manga kortfatta-
de och konstaterar bara act dessa inte finns, men nagra ir mer detaljerade, vilket
kan vara till nytta vid fortsatt utveckling av liromedlen. Kommentarerna r av
varierande karaktir, dir det bland annat konstateras att temat inte forekommer

i undervisningsmaterialen i frimmande sprik, att de undervisningsmaterial
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som tangerar frigorna dr daliga och trakiga, att det inte finns klara exempel
i undervisningsmaterialen for dk. 1-6, samt att det inte finns ndmnvirt med

information om svenska sprakets betydelse.

En tiedd. Ruotsin oppikirjoissa ei useinkaan korosteta suomenruotsalai-

suutta. (A916)

En koe, ettii missiiin on ollut hyvii esimerkkeji. Osassa ollut ihan ok esi-
merkkeji ja tarinoita swomenruotsalaisista, mutta nekin on ollut vihin

tyhjin kanssa. (A483)

En av kommentarerna nimner explicit att det grepp som anvinds i undervis-

ningsmaterialen har lett till ifrigasittande eller motstind frin de studerande:

Lukion Fokus kisittelee asiaa jonkin verran, mutta sellaisella otteella, etti

se lihinnd aiheuttaa vastalauseita opiskelijoilta. (A918)

En intressant kommentar tar fasta pa att materialen i B-svenska beakrar svensk-
an i Finland och finlandssvenskarna bittre in materialen i A-svenska. Det ir
logiskt med tanke pa liroplansinnehallet, ddr malsprakskulturen i A-lirokursen
i det andra inhemska spraket ses som nagot sjilvskrivet (jfr. Bjorklund m.fl.,
2020). Det kan alltsa finnas orsak att granska de kulturella mélen och hur
de kopplar till liromedlen, i synnerhet i relation till attitydfostran gentemot

mélsprikskulturen och dess foretridare.

Frimjande av positiva attityder till lirande av det andra

inhemska spriket

I enkiten frigades ocksa vilken typ av praxis som skulle kunna utvecklas for att
frimja elevernas positiva attityder till att ldra sig det andra inhemska spraket

och till foretrddare f6r det andra nationalspraket. Majoriteten av svaren handlar
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om svenska, eftersom frigan var formulerad sa i den finska enkiten och finska
var fokus i den svenska enkiten. 399 personer svarade pa denna friga. Ett citat

fangar flera av de teman som framerider i de kvalitativa svaren:

Monipuoliset, toiminnalliser oppitunnit, joiden tavoitteena on edistid kielen
osaamisen tunnetta. Vierailijat ovat hyvid kielimotivaattoreita. Myos kielissi
tapahtuva (esim. oman kunnan sisilld) ystivyyskoulutoiminta erilaisten
projektien parissa tuo vaibtelua ja kiyttoarvoa kielen osaamiselle. Oleellista
on myos vuorovaikutteinen keskustelu nuorten kanssa tistikin asiasta. Mie-
lipiteille pitid olla tilaa. Hyodyisti on oleellisen tirkedi keskustella. Aina
kieltenopiskelu ei hyidyti vain kyseisen kielen oppimisen nikokulmasta.

Kieli on ajattelun viline, joka tuo mukanaan monia hyotyji. (A802)

Svaren lyfter i forsta hand fram olika former av sprakkontakt, pedagogiska
metoder och samarbetsformer, men ocksa ett flertal organisatoriska eller struk-
turella aspekter och randvillkor. De mest frekventa kommentarerna lyfter fram
flersprakiga undervisningsmetoder och olika typer av mer kontinuerligt utbyte
och rent allmint samarbete. Ocksa olika typer av besok, mojligheter att triffa
medlemmar av den andra sprikgruppen och studiebesék nimns av minga
svarande. En intressant kategori lyfter fram positiva pedagogiska losningar.
Spektrumet ér stort och betonar frekvent vikten av funktionella undervis-
ningsmetoder, positiva upplevelser, engagerande metoder, Zmnesintegrering

och spelifiering.

Flera av svaren tar fasta pa ett breddat perspektiv. Flera av de svarande konsta-
terar att en okad synlighet for svenska samt tvd- och flersprikighet i samhillet,
i elevernas vardag, sociala medier och 6vriga media skulle stirka positiva acti-
tyder. Ocksa hemmet anses paverka attityder och instillningen till sprakval. I
materialet konstateras ocksé att attityden varierar regionalt och enligt alder. En

del svar noterar ocksd pé et allmint plan behovet av attitydfostran, girna frin
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ung alder och t.ex. genom att lyfta fram ett konsekvent virdesittande av olika
sprak. En liten grupp svarande havdar ocksd att taget redan har gate gillande
attitydarbetet i relation till det andra inhemska spraket, d.v.s. att det 4r for sent

att gbra ndgot at negativa attityder.

En del svar fokuserar pé skolmiljon som helhet och betonar vikten av att hela
skolan samverkar for att ge spriken synlighet och visa goda exempel gillande
andra inhemska spraket. I andra svar understryks vikten av att konsekvent
lyfta fram nyttan med att lira sig eller kunna anvinda det andra inhemska
spraket och citaten nimner t.ex. synliggdrande av karriarméjligheter och i vilka
branscher det andra inhemska spriket behovs. Den gemensamma historien,
lanord och svenska regioner, musik och kultur, skonlitteratur och film nimns

som viktiga redskap for att paverka attityder positivt.

De svar som har fokus pa strukturella faktorer och randvillkor 4r mindre
frekventa i materialet, men representerar inda flera olika aspekter som kan
vara relevanta for utvecklingen av sprikprogrammet i Finland. En av de mest
frekventa av dessa menar artt frivillighet gillande det andra inhemska spraket
eller dtminstone en senareliggning skulle bidra till mer positiva attityder. Den
hir kategorin utgdr en kontrast mot nagra av de andra strukturellt inriktade.
En av de tydligaste kategorierna dnskar fler timmar i svenskundervisningen
eller allmint i undervisningen i det andra inhemska spraket. En del av citaten
konstaterar att det behdvs tva drsveckotimmar pé varje drskurs, medan andra
betonar vikten av fler timmar pa hogstadiet. Négra svar tar specifike stillning
for svenska som A1 sprik och tidigarelagd svenskundervisning. Nagra svarande
problematiserar engelskans roll som Al-sprak och lyfter fram att denna roll gor
undervisningen i andra sprdk mer utmanande. Vidare nimner négra svarande
vikten av kompetenta, kunniga och motiverade ldrare samt tillging till och

finansiering for bra undervisningsmaterial och andra resurser for lirande.
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Liromedel for och sprakkunskaper i det andra inhemska spriket

De svarande tillfrigades ocksd om sina dsikter om liromedlen i det andra
inhemska spriket (svenska eller finska) och sprakkunskaper genom en fler-
valsfraga. En stor del av de svarande kunde inte svara pd dessa fragor (33-51
9%). Rejilt over hilften ansag inda att det finns limpliga material fr det andra
inhemska spraket for olika dldersgrupper. Omkring 40 procent av de svarande
ansag dock att elevernas firdigheter i det andra inhemska spriket ir otillrickliga
nir de bérjar i arskurs 7, yrkesskolan eller gymnasiet. Svarens procentandelar

presenteras nirmare i figur 22.

Bland de svensksprakiga svarande ansig omkring var femte att det inte finns
laimpliga liromedel for studierna i finska. Bland de finsksprikiga ansig bara
7,5 procent att det saknas limpliga liromedel for svenska. Bland de svensk-
sprakiga rapporterade omkring hilften 4ven att elevernas kunskaper i finska
ar otillrickliga nir de borjar i arskurs 7. Omkring 35 procent var oroliga dver
de finsksprikigas kunskaper i svenska nir de borjar i drskurs sju. Omkring 40
procent av de finsksprikiga och 30 procent av de svensksprikiga var missndjda
med kunskaperna i det andra inhemska spriket i borjan av sina yrkesstudier.
Nistan hilften av de finsksprikiga, men bara drygt 35 procent av de svensk-
sprakiga, var missnojda med sprikkunskaperna i det andra inhemska spraket
i borjan av gymnasiet. Dessa resultat visar att de svensksprikiga forhaller sig
mer kritiske till materialets limplighet, medan de finsksprakiga ir oroliga for
att kunskaperna i det andra inhemska spriket (alltsd svenska) inte ricker till i

olika overgingsskeden i utbildningen.
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Figur 22. Uppfattningar om undervisning i det andra inhemska spraket (finska/
svenska): A) alla deltagare (n = 888), B) finsksprakiga deltagare (n = 784) och C)
svensksprakiga deltagare (n = 104).

A.

UPPFATTNINGAR OM UNDERVISNING | DET ANDRA
INHEMSKA SPRAKET - ALLA %

Eleverna har tillrackliga kunskaper i finska nér de
borjar gymnasiet.

Eleverna har tillrackliga kunskaper i finska nar de
paborjar yrkesinriktade studier.

Elevernas kunskaper i finska ar tillrackliga nar de
borjar hogstadiet/ak. 7.

Det finns &ldersanpassat material for undervisning i
finska.
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UPPFATTNINGAR OM UNDERVISNING | DET ANDRA
INHEMSKA SPRAKET — FINSKSPRAKIGA %

Eleverna har tillrackliga kunskaper i finska nar de
bérjar gymnasiet.

Eleverna har tillrackliga kunskaper i finska nér de
péborjar yrkesinriktade studier.

Elevernas kunskaper i finska ar tillrackliga néar de
bérjar hogstadiet/ak. 7.

Det finns aldersanpassat material for undervisning i
finska.
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UPPFATTNINGAR OM UNDERVISNING | DET ANDRA
INHEMSKA SPRAKET - SVENSKSPRAKIGA %

Eleverna har tillrackliga kunskaper i finska nar de
bérjar ggmnasiet.

Eleverna har tillrackliga kunskaper i finska nar de
paborjar yrkesinriktade studier.

Elevernas kunskaper i finska ar tillrackliga nar de
boérjar hogstadiet/ak. 7.

Det finns aldersanpassat material for undervisning i
finska.
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M avannan dsikt  mavsamma asikt W kan inte saga

I foljande avsnitt berittar vi om de svarandes uppfattningar om idealsituationen

for sprakundervisningen i Finland.

4.11 Idealsituationen f6r sprakundervisningen i Finland

I slutet av enkiten fick de svarande (7 = 546) beritta om sin syn pa hur ide-
alsituationen f6r sprakundervisning och -studier skulle kunna se ut i Finland.
Deltagarna kan ha nimnt flera saker i sina svar, och de angivna procentande-
larna har berdknats utifrin det totala antalet omnimnanden. Ménga svarande
onskade mer mangsidighet i sprikutbudet (30 % av omnimnandena) eller
mer resurser, sisom arsveckotimmar (23 %) eller mindre gruppstorlekar (19

%) for sprakstudier.
Kielten tunteja olisi riittivisti joka luokka-asteilla. Kielivalikoimaa olisi
riittivdsti ja olisi matalammat kielirybmien osallistujavaatimukset. Jos isois-

sa kaupungeissakaan ei saada kieliryhmid tiyteen, miten missiin suurien
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kaupuntkien ulkopuolellakaan kieliryhmit tiyttyisivit, kun oppilaita on yhi
vihemmiin? Jos edes sitii pienti opetukseen halukasta osaa ei kouluteta, miti
toivoa on saada riittivisti kieltenosaajia tulevaisuudessakaan maassamme
kéyttoon? Etdopetusmahdollisuuksia hyodynnettiisiin opetuksessa paremmin

ja materiaalin tuottamista tuettaisiin laajemmin. (A29)

Som idealsituation nimndes & ena sidan mer valfrihet for eleverna i sprakstudi-
erna (13 %), 4 andra sidan 4ven tvang pd mangsidigare sprakstudier (11 %). I
synnerhet nimndes avskaffande av studier i svenska (13 %) och att tvinga eller
uppmuntra till att studera nigot annat sprak in engelska som A-sprik (6 %)
samt att alla skulle férvintas studera ytterligare ndgot sprak utéver det andra

inhemska spraket och engelska (4 %).

Opiskelijalla olisi mahdollisimman laaja valikoima kielid ja autonomia
sen subteen, mitd hin valitsee. Kieli on aina investointi, johon koulussa
saa tukea. Kielitaito kuitenkin pitid hankkia itse eikd siiti voi kukaan

muu pddttid. (A41)

Jag anser att alla gymnasiestuderande skulle ha 3 obligatoriska studieavsnitt
i ett B2/B3 sprik. (A246)

ruotsin kielen opiskelu valinnainen, kielten opiskelu voidaan aloittaa
pienelli ryhmiikoolla, etiopiskelijoita voi olla mukana ryhmdiss, kielitie-
toisuuden lisidminen koulussa, panostaminen valmistavasta opetuksesta
perusopetukseen siirtyessi siihen, etti oppilaat uskaltavar kéiyttid kieltd,
opettajien tietoisuuden lisidminen kielten taitotasoista kuten siitd, miti
tarkoittaa kehittyvi alkeiskielitaito, tarjolla on valinnaisia kielii pelkin
englannin sijaan, maassamme tulee olemaan maahanmuuttajia ja moni-

kielisyys on osa arkea pysyvisti, kielten opiskelua arvostetaan yhteiskunnas-
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samme, esimerkiksi yliopiston todistusvalinnassa/pédsykokeissa myos kielisti

saa hyvid pisteitdi eiki matematiikka jyrid. (A63)

I svaren nimndes ocksd att det skulle vara idealiskt om spriken virdesattes
mer (12 % av omnimnandena), och om man skulle studera exempelvis ryska,
svenska, kinesiska eller arabiska (A261), vilket skulle vara till hjilp nir man
soker arbete. Aven i 6vrigt onskades mer synlighet for nyttan med sprakstudier
(5 % av omnidmnandena). En forindring i podngsittningen av studentproven

efterlystes ocksd (12 % av omnimnandena).

Peruskoulussa voisi valita englannin lisiksi muita kielid kuin ruotsia. Nyt
kaikki pakotetaan ruotsin kielen opiskeluun, jota ruotsinkielisten alueiden
ulkopuolella oppilaat eivit motivoidu kiyttokelvottoman ruotsin opiskeluun.
Muiden kielten opiskeluun olisi kiinnostusta, mutta ei mahdollisuutta.

Ruotsinkielisilli alueilla tilanne voisi olla toisenlainen. (A211)

Asenteet kielid kohtaan olisivat jo libtokobtaisesti positiivisemmat, mediassa
ei viljeltiisi pakko-termistod kielistii pubuttaessa, esimies tukisi kieltenopis-
kelua madaltamalla minimiryhmikokoa ja asettamalla kielten tunteja

“hyvélle” kobtaa lukkaria eli ei aina piivin ckaksi tai vikaksi tunniksi.

(A341)

lukiossa olisi pakko opiskella toista vierasta kielidi, jos ei lue pitkdii matikkaa.
Kielisti saisi enemmiin pisteitd haettaessa jatko-opintoihin, myos A2 opiske-
lusta palkittaisiin; pitiisi olla mahdollista, etti kahden pitkin kielen osaajar
(Goita on TOSI viihin) saisivat aherruksestaan konkreettista hyotyi. (A139)

Studier i flera sprik borde ocksi méjliggéras schematekniskt. Act fordela
spraklektionerna jimnt mellan olika veckodagar och kalendermanader skulle

stddja studierna.
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Kielii tarjotaan monipuolisesti. Ei kuitenkaan niin, ettd valintoja tehdessi
samassa korissa on esim. taide- ja taitoaineita ja kielid. Lukujirjestystek-
niset ratkaisut tehddin kielten opiskelua kannustaen niin peruskoulussa
kuin toisella asteella. Jatko-opintovalinnoissa kielten pisteiti painotetaan.
Yrityselimai ja valtionhallinto otetaan mukaan kannustamaan opiskelijoita
monipuolisen kielitaidon hankkimiseen. Korkeakoulujen kielten laitosten

toiminta taataan riittivilli rahoituksella. (A350)

Manga onskade att motivationen for att lira sig sprak skulle stirkas antingen i
allminhet eller genom att man uppmuntrar eleverna med exempelvis stipendier,
elevutbyten och besokare till skolan (10 % av omnimnandena). I nio procent
av omnimnandena nimndes att det skulle vara idealiskt om behériga och
motiverade lirare skulle undervisa i sprak i de lidgre arskurserna. Bra material
som beaktar olika elevers behov och har en rimlig kontinuitet frin ett utbild-
ningsstadium till ett annat 6nskades i sju procent av omnimnandena. Aven si
tidig sprakundervisning som méjligt (4 % av omnimnandena), nivagrupper
i sprak (4 % av omnimnandena), sprakundervisning med fokus pa praktisk
sprikanvindning (4 % av omnimnandena) och 6kad distansundervisning (3 %
av omnimnandena) sigs som idealiska. Som idealiska betraktades dven férnuf-
tigare placering av spriken i scheman och perioder (3 % av omnimnandena)
samt 6kat samarbete mellan utbildningsstadier eller fornuftigare och enhetigare

sprakstigar (3 % av omnimnandena).

Sopiva tuntimdird, esim. 3—4 vuosiviikkotuntia niin etti opetus jatkun
tasaisena ympdri vuoden. Kielti opettavar aineenopettajat, joilla on hyvi

kielitaito ja erittiiin myonteinen asenne. (A266)
Olisi resursseja valita Al-kieleksi muukin kuin englanti, myds pienilli paik-
kakunnilla. Pitevid opettajia olisi kaikkiin kieliin, erityisesti ruotsiin, eli ei

siihen pakotettuja luokanopetiajia. Kielisuibkut eskarissa pitiisi aineenope.
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Tykirjoihin saisi tehdi merkintdjd, eli niiti ei kierritettiisi. Ihmisten

omien kielien, myds suomen ja ruotsin, osaamista arvostettaisiin. (A342)

Kielipolku ala-asteelta peruskouluun ja lukioon yhtendinen. Enemmiin
yhteistyoti eri kouluasteiden vililla. Valitun A2-kielen kielipolun yhtendisyys
Jja siirtymiset toiseen kouluun A2-kielti opiskelemaan niin, etti koulujen
lukujérjestykset mahdollistavat A2-kielen opiskelun toisessa koulussa. Lukion
eri oppiaineiden pisteytykset yliopistoihin haettaessa tasapuolisemmiksi, niin

ettdi vieraita kielidkin kannattaa ja jaksaa opiskella. (A16)

Alle 15 oppilaan taitotasoryhmiit olisivat erittiin hyodyllisid, jotta opetuk-
sesta saataisiin mahdollisimman innostavaa ja oppilaita hyodyttivii. On
erittiin vaikeaa opettaa eri tasoilla olevia oppilaita ja mielestini kaikilla
ei voi olla samat vaatimukset tillaisessa opetustilanteessa, jossa ei pysty
antamaan eteville oppilaille tarpecksi innostavaa opetusta ja haasteita eiki

mydskddn riittivisti tukea oppimisvaikeuksista karsiville oppilaille. (A240)

Att sprakundervisningen i ligstadier skulle besti av praktiska lektioner i
olika dmnen pa olika sprik. Till exempel att gymnastiktimmar eller musik

eller bildkonst ibland skulle gi pa finska. (A284)

Som en enskild god idé foreslogs ocksd att ta fram nationellt material for ate
uppmuntra och ge information till forildrar och elever. Aven korta sprakkurser

sags som idealiska.

Sellainen, etti suurin osa aloittaisi ruotsin kielikylvyn ja jatkaisi siti pe-
ruskoulun lipi. Englannin asemaa ei tarvitse enempdi vahvistaa - se on jo
nuorison suussa. Tilloin energiaa jiisi myos kolmansien kielten valinnalle

Jjo ehki alakoulun lopulla tai ylikoulun alkaessa. Voitaisiin jirjestid myds
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lyhytkursseja eurooppalaisista kielistd, kuten ranska, saksa, vendjd, espanja,

italia. Oppijoita kiinnostavar usein nimd kielet. (A219)

4.12 Sammanfattning

Enkitresultaten for undervisande personal och rektorer i grundliggande ut-
bildning bekraftar att tre sprak ser ut act vara starkt nirvarande i vardagen hos
anstillda inom bildningen, alltsa finska, svenska och engelska. Ménstren 4r dnda
olika mellan de tvé nationalspriksgrupperna. For finsksprikiga ir engelska nu
klar tvda och svenska ligger pa tredje plats, medan finskan har en stark nirvaro

bland de svensksprakiga tite £6ljd av engelskan.

I relation till sprakvalen befister engelskan sin stillning som Al-sprik. Aven i
de svensksprakiga skolorna viljs engelska som Al-sprak enligt 6ver hilften av
de som svarat pd enkidten, medan finskan ind4 alltjaimt har en stark position
som Al-sprik. I de finsksprikiga skolorna har svenskan en tydlig stillning
som B1-sprak. Enkitsvaren visar pd en medvetenhet om behovet av att bredda
sprakutbudet och pekar ockséd pé ett flertal utmaningar, sa som att det ir stor
variation i hur stora elevgrupper som krivs for att undervisningen ska bli
av och varierande effekter av att sl ihop olika larokurser i samma sprak. En
forhallandevis stor andel av svaren anger ocksd att studerandes fardigheter i det

andra inhemska spriket ir otillricklig vid dvergingen till gymnasiet.

Enligt enkitsvaren informerar majoriteten av alla skolor drligen om utbudet
av sprakstudier till elever och vardnadshavare, men inte riktigt lika frekvent
i de svensksprakiga skolorna. Flera konkreta atgirder som kan motivera till
sprikstudier anges i enkitsvaren. I resultaten syns tydliga skillnader mellan
sprakgrupperna. En majoritet av de svarande utgr frin att eleverna behéver

uppmuntras for att fortsitta med sina sprikstudier, att nivigrupper behovs
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och att undervisningen maste upplevas som trevlig. Ménga svar anger att
sprakstudierna forutsitter flyteningar mellan skolor och nirmare hilften ser

distansundervisning som en mojlighet i framtiden.

Sprakstigarna upplevs fungera innehallsligt att doma av de flesta enkitsvaren,
men brister tycks finnas i samarbetet éver stadiegrinserna. Vissa skillnader i
frekvens finns mellan sprikgrupperna. Lirarna i de finsksprikiga skolorna litar

mer pé att undervisningsmaterialen stdder en kontinuerlig sprakutveckling.

Flera av enkitsvaren konstaterar att tvé- och flersprakighet inte stéds pa nigot
sirskilt sitt i skolan och in en del av dessa motiveras det med att malgruppen
inte 4r akeuell. I svaren listas andd ocksé en bred palett olika méjligheter atc
stoda tvd- och flersprakighet. En del av de som svarade stillde sig kritiskt
tll tidigarelaggningen av A-spriket. Hilften ansig att de har den beredskap
som behovs for undervisningen, medan endast 40 procent ansag att det finns
indamalsenligt material for tidigarelagd undervisning i Al-sprik. Hir finns
en spriklig skillnad dir svensksprékiga i hogre grad anger beredskap f6r denna
undervisning, medan finsksprakiga i hogre grad anser att det finns limpligt
undervisningsmaterial. Fler imneslirare dn klassldrare upplever osikerhet infér
tidigarelagd undervisning. Som de viktigaste motiverande faktorerna angavs

funktionell undervisning och samarbete mellan lirarna.

En del av de svensksprikiga anser att undervisningsmaterialen i A-finska och
B-finska inte 4r indamélsenliga. Gillande undervisning och undervisningsma-
terial om finlandssvenskar och svenskan i Finland finns en tydlig tudelning i
svaren. Dels anges att det ir en naturlig del av undervisningen, dels att dessa
teman berdrs vildige lite eller inte alls, beroende undervisningsmaterialens
innehill samt ldrarens eget engagemang och egen kompetens. En timligen
bred palett av innehall anges som helhet i enkitsvaren, fran minoriteter och

sprakliga rictigheter till geografi, sprikvarianter och attityder. I huvudsak anges
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undervisningsmaterial i imnet svenska som goda exempel pa goda undervis-
ningsmaterial vad dessa teman betriffar, medan de svensksprikiga svaren ir

dmnesmissigt bredare.

I svaren om idealsituationen for sprikundervisningen i Finland lyfter manga
fram vikeen av en stdrre bredd i sprakutbudet, fler undervisningstimmar och
mojlighet till mindre grupper. Svaren gar isir i friga om prioritering mellan
tvang och valfrihet. Frivillighet for svenska nimns som en mojlighet att bredda
sprikvalen, samtidigt som dven mojligheten att foreskriva atc engelska inte

skulle vara Al anges som ett sitt att nd samma mal.
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5 ENKAT FOR UNDERVISANDE
PERSONAL I HOGRE UTBILDNING

enkiten for lrare i sprakimnen vid hogskolor ombads deltagarna bland
annat att besvara frigor om hurdana sprakkunskaper de tror kommer att
behévas i framtiden och hur idealsituationen {6r sprikundervisning skulle
se ut ur hdgskoleutbildningens perspektiv. De svarande ombads ocksd beskriva

utmaningar gillande kontinuiteten i studierna i det andra inhemska spraket.

5.1 Uppfattningar om sprakundervisningen i Finland
nu och framtiden

Det som den 6vervildigande majoriteten av de svarande lyfter fram ir vikten
av mangsidiga sprakkunskaper. Manga hinvisar dels till vikten av kunskaper i
flera olika sprak utover engelska och flera olika sprak nimns, i synnerhet storre

europeiska och globala sprak.

De svarande 6nskade att betydelsen av sprikkunskaper skulle identifieras och
erkinnas sa act tillrickliga resurser tilldelas for sprakstudier. Man maste arbeta

for mangsidiga sprakkunskaper och for att stirka den sprakliga medvetenheten:

Toivoisin, ettdi kielipolkuun esikoulusta alkaen rodellakin panostettaisiin ja
se jatkuisi ihan korkea-asteelle saakka. Tiissi tarvittaisiin kielitietoisuutta,
Jotta ensinndkin olisi ammattilaisia, jotka yllipitivit kielipolun mahdol-
lisuutta ja vilittivir lapsille ja nuorillekin tietoa ja ymmdirrystd, miksi

monipuolinen kielitaito on tirked. (B156)
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Swedish should be introduced as early as third grade for most pupils in the
whole country unless they are already in a bilingual school. (B168)

I svaren framtrider en forstéelse for att behoven av kunskaper i olika sprak och
nivakraven pd sprakkunskaperna varierar mellan olika branscher och regioner i
Finland. Inom den internationella handeln ansigs det i alla fall finnas ett behov
av flersprikighet, s& att man utover engelska behdver kunna exempelvis tyska,

ryska, franska, spanska eller estniska.

De sprik som nimns av de svarande dr engelska, svenska, finska och ett flertal
andra sprak, som tyska, franska, spanska, kinesiska, ryska, italienska, japanska,
estniska. D3 det giller engelskan betonas att man behéver mangsidiga kun-
skaper och in nagra av svaren hivdas att behovet av andra frimmande sprak

minskar med engelska och Al-redskap som grund.

Di det giller svenska som andra inhemska sprak framhills att man behover
dtminstone receptiva kunskaper och tilltro till sina sprakkunskaper. Det andra
inhemska spraket finska figurerar inte lika frekvent i materialet, men t.ex.
foljande citat lyfter upp skillnaderna i forvintningarna pa den sprikliga nivin

mellan andra inhemska spréaket svenska och finska:

Majoritetsspriket finska borde helst vara pia CEFR B2 eller C1. Léigre éin det
ricker inte till, utan studenterna erbjuds inte arbetsplatser som motsvarar

deras utbildningar. Finskan dr ett mdste i Finland. (B163)
En del svar betonar ocksd vikten av muntliga fardigheter, men dven méangsidiga

skriftliga fardigheter (kopplat t.ex. till facksprik) och mangsidiga interaktions-
firdigheter pé flera olika sprik.
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Ability to critically analyse texts, increasing needs for deeper understanding
of cultural aspects of communication, ability to communicate in clear and
explicit ways, continued need and recognition of audience in communica-
tion. (B70)

Aasian kielten ja kulttuurien osaajia tarvittaisiin myés. Pitiisi pubua vies-

tintitaidosta kielitaidon sijaan ja myos kertoa nuorille, miti eroa ndiilli

on. (B146)

Vikten av spriklig medvetenhet ir ett annat tema dir en del svar lyfter fram att
social kompetens dr viktigare 4n sprakfirdighet per se. Enstaka kommentarer
betonar vikten av att kommunicera i rite stil f6r respektive uppgift, behirska
facksprak, kunna anvinda redskap och AI pé rict site, kritisk ldsférméga,
mod att anvinda de sprakfirdigheter man har, beredskap att lira sig sprik i
arbetssituationer, samt beredskap for korssprakande och multilitteracitet (fi.

monilukutaito).

De som besvarade enkidten pa engelska lyfte bland annat fram observationer
om att engelskan har en dominerande stillning och att svenskan inte verkar
ha en stark stillning i virt samhille. Aven undervisningen i finska inom den

svensksprakiga grundliggande utbildningen fick kritik.
First challenge: The dominance of English.

Second challenge: Negative attitudes towards Swedish on the part of Finn-
ish-speaking society, particularly here in southeastern Finland. These negative
attitudes can be seen throughout Finnish-speaking society from the man
or woman in the street to the rectors of Finnish universities to many top

politicians.
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Third challenge: Teachers being asked to do too much work to be able to
make Swedish-language classes fun and effective. Vast sums of money are
being poured into computer infrastructure and myriad projects,” leaving
mere crumbs for the teachers in the classroom. Consequently, the quality of
teaching suffers. (B91)

5.2 Idealsituationen fér sprakundervisningen i Finland

P34 fragan om idealsituationen f6r sprakundervisningen nimnde ménga (38 %)
av de hogskoleanstillda méjligheten till mer omfattande sprikstudier redan i
bérjan av grundskolan eller till och med i smébarnspedagogiken. Var tredje (33
%) onskade mer resurser for att méjliggora mindre gruppstorlekar och dven

langvarigare och mer omfattande sprakstudier.

Maailmankielten osaaminen turvattaisiin eiki opiskelun aloittamista
rajoitettaisi ryhmdkokoon vedoten. Monipuolista kielitaitoa, ekskursioita,

yritysvierailuja motivaation yllapitimiseksi. Aitoja tilanteita. (B8)

Riittiivisti aikaa, resursseja ja halua ottaa viestintd, vuorovaikutus ja kielet
elintiirkediksi osaksi opetussuunnitelmia ja tutkinto-objelmia. Esim. korkea-
koulukontekstissa kielten ja viestinnin pitdisi olla tasa-arvoisessa asemassa
ns. sisiltoasioiden kanssa, ei ylimddiriisend tai ekstrana. Ilman viestintid,
Jjoka niin usein eri kielilli realisoituu, eivit tulevaisuuden ammattilaiset

pysty tyoskentelemdidn, kebittamdidin uutta tai mitiin muutakaan. (B10)

Yhteiskunnan edellytykset, odotukset, jotka liittyvit esimerkiksi valmistu-

misaikoihin, eivit estdisi monipuolisen kielitaidon hankkimista. (B34)
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Var femte (20 %) onskade att sprik och sprakstudier skulle virdesittas mer
i samhillet i allminhet, men i synnerhet inom utbildningssektorn, och de

onskade ocks att detta skulle synas i hogskolornas betygsantagning.

Kielet ja viestintid ymmiirrettiisiin myos kéiytinnin tasolla ensisijaisena

taitona oppimisessa ja tyoelimissi. (B20)

Tio procent sig praktiskt inriktade sprakstudier som ett ideal, och fyra procent

ville act sprik- och innehéllsstudier ska kombineras.

Kielten opiskelulle annetiaisiin riittivisti aikaa. Kielten opiskelua ni-
vottaisiin enemmdn sisiltojen opetukseen. Esimerkiksi ammattiin opis-
kellessa voi samalla oppia kielti ja parbaiten se toteutuisi kielituetussa
ammattiopetuksessa. Erillistikin kieltenopetusta toki tarvitaan edelleen.
Ammatti- ja aineenopettajien kielitietoisuus olisi tirkeid ja siti varten heitii
tulee kouluttaa. Kielitietoisuuden pitdisi olla yhti lailla yhteiskunnassa ja
tyopaikoilla kaiken lipdisevi periaate kuin esim. kestivin kebityksen. (B43)

De svarande 6nskade ocksd mer valfrihet i sprikstudierna (8 %) samt bittre

och smidigare kontinuitet utan langa pauser mellan kurserna (8 %).
Opiskelijoiden tulisi saada valita, miti kielii opiskelevat. Ruotsin kielen
opiskeluun pakottaminen on resurssien tuhlaamista. Oppijat, jotka eivit
halua oppia, eiviit opi. (B33)
Joustavat ja JATKUVAT opiskelupolut toisissa ja vieraissa kielissi. (B12)
Ideaalitilanteessa opiskelu perustuu vapaaehtoisuuteen, siiti ei anneta ar-
vosanaa, sitd annetaan pienissi rybmissi opettajan kanssa kasvotusten, ja se

kestiid koko opintopolun ajan - ei kurssimuotoisena. Taitotason sertifiointi
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tapahtuu yksinomaan kansainvilisilli sertiftkaateilla - TOEFL tai IELTS.
(B44)

Minga svar lyfte ocksd fram mojligheten att studera sprik i en grupp som

motsvarar den egna nivan:

Mahdollisuus omaa tasoa vastaavaan kieltenopiskeluun. Nyt oletus on, etti
kaikilla on korkeakouluun tullessa tietyr perustaidor opiskeltavissa kieliss,

vaikka niin ei sitten olekaan. (B25)

Etti opiskelijoilla olisi mahdollisuuksia opiskella monia eri kielid oman
mielenkiintonsa mukaisesti ja etti kielten alkeiskursseja jarjestettiisiin myds
korkeakoulussa. Alkeiskursseja kaivattaisiin myos englantiin ja ruotsiin silloin
kun libtotaso on jostain syystdi niin beikko, ettei lukiotasoa libtotasona edellyt-
tivi ammatillinen kielten kurssi mitenkdin onnistu. Kielten kurssien arviointi
hyvéksytty - hylditty skaalalla voisi olla opiskelijoille hyvinkin robkaiseva tekiji:
he uskaltaisivat heittiytyi kielenkdiyttoharjoituksiin ja saisivar robkeutia kielen

kéyttoon sen sijaan, ettd he vain panikoisivat saatavaa numeroa. (B165)

Som idealt f6r sprakundervisningen framférdes i enskilda kommentarer bland
annat planering av schemat pa ett sitt som gynnar sprak, behoriga ldrare,

uppdatering av sprikproven i studentexamen samt tydligare nationell styrning.

Lainsiddinto kieliosaamisen subteen olisi tismillisempi kuin nykyisin.
Julkishallinnon tehtivissi edellytettiivi kielitaidon taso olisi tarkemmin
mddritelty ja se, miten se voidaan opintojen yhteydessi osoittaa. Esimerkiksi
kypsyysnéytekiytinnot ovar nykyisin niin kirjavas, ettei lain kirjain toteudu
siind kohtaa, kun kypsyysnéytteen pitiisi osoittaa kielitaidon tasoa. Suomessa
opiskelijalla olisi hyvit mahdollisuuder oppia monipuolisesti maailman

kielid kotimaisten kielten ja englannin lisiksi. (B109)
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I minga svar framférdes en allmin oro éver kommunikationsfirdigheterna, den
kritiska ldskunnigheten, sprikkunskaperna bland framtidens arbetstagare samt

Finlands stéllning i politiken eller handeln nir sprakkunskaperna blir smalare:

Kieliopintoja on viime vuosina supistettu useassa korkeakoulussa viidesti
opintopisteesti kolmeen tai jopa vain yhteen. Tamdi on mielestini vidri
kehityssuunta, koska samaan aikaan viestintitaidot (seki vierailla kielilli
ettdd didinkielilli) seki kriittinen lukeminen ja tiedonhaku vaikuttavar
heikentyneet. Ideaalitilanteessa pakolliser ammatilliset kieliopinnot olisivat
5 oplkieli ja tarjolla olisi runsaasti valinnaisia kieliopintoja, seki muiden

vieraiden kielten alkeiskursseja ettii esim. englannin pubckursseja. (B14)

Suomi on rajamaa, ja lihitulevaisuudessa timai nikokohta on yhi tirkeim-
mdissii asemassa kaikilla eliminalueilla: taloudessa, politiikassa ja kielipoli-
titkassa. Valitettavasti Suomessa ei ole tilli hetkelli kielipoliittista strategiaa
“pienten” (oppilasmdiriltidn) vieraiden kielten opetukseen. Englannista
on tullut hallitseva kieli, ja se on varsin ymmdrrettivii ja luonnollista,
mutta kansallisen turvallisuuden ja Suomen rajaseutuluonteen kannalta
on vilttimadtonti etsid resursseja, kampanjoida vanhempien, opettajien ja
koululaisten keskuudessa “harvinaisempien” kielten oppimiseksi: vendji,

saksa, ranska, (turkki?, iran?, kiina? korea?). (B135)

Aven sprikens betydelse i synnerhet for sysselsittning inom olika branscher

lyftes fram i svaren.
Sprikkunskaper dir efterstrivansvirda i nykrekrytering av personal (olika

sektorer), och belonas till exempel med lonetilligg. Att betjina pa de olika
inhemska spriken dr naturligt. (B57)

SPRAKUNDERVISNINGENS NULAGE OCH FRAMTIDSVISIONER 129



130

Négra svarande sig nidrundervisning som det enda dndamalsenliga sittet att
undervisa i sprdk, medan en del ansig att det skulle vara idealiskt att anvinda

distansundervisning i storre utstrickning:

Muitakin kielii kuin ruotsia ja englantia tulisi olla tarjolla kouluissa ja
lukioissa paljon laajemmin kuin nykyddin. Timd voidaan nykytekniikan
avulla jirjestid internetin kautta. Niin ympdri maata kaikilla olisi mah-
dollisuus opiskella haluamiaan kielid. (B151)

Nigra svar lyfte ockséd fram den storre flersprakigheten i Finland och att man

dven madste ge invandrare mojlighet att studera de inhemska spraken:

Kielivarantoa tulisi yllipitiii ja kasvattaa. Nykyinen korkeakoulujen pidsyko-
episteytysjdrjestelmd ja lukio-opiskelun kuormitus ovat jobtaneet kicliaineiden
opiskeluinnon néivettymiseen toisella asteella. Tima niikyy korkakoulussakin.
Toinen hyvin tirked asia olisi edistid kotimaisten kielten kéyttoalan yllapitoa
korkeakouluissa kaikilla aloilla. Tilli haavaa viliinputoajia ovat esimerkiksi
sellaiset opiskelijat, jotka opiskelevar kotimaisilla kielilli kandiohjelmissa,
mutta joiden ensikieli ei ole suomi. Heille on tarjolla niukasti tukea, silli
korkeakouluissa on alkeis- ja keskitasotason kiclitaito-opetusta vaihto-opis-
kelijoille ja didinkielen opetusta, mutta viliin jidvit ne, joiden kielitaito
tarvitsisi tukea kotimaisilla kielilli suoritettavissa korkeakouluobjelmissa.
1iilli tarkoitan siis CEFR-asteikon ylimmiissi péissi olevia kielitaitokursseja
niille, joiden on hankala péirjiti didinkielen opinnoissa, mutta jotka kui-

tenkin opiskelevat suomen- tai ruotsinkielisissi koulutusohjelmissa. (B100)
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5.3 Kontinuiteten i sprakstudierna

De svarande ombads ocksa beskriva utmaningar som de ser i sprkstigen for det
andra inhemska spraket frin forskolan via grundskolan dll andra stadiet och
vidare till tredje stadiet. I svaren framgick en oro éver forsimrade sprakkunska-
per, men forsimringen ansigs indd vara en naturlig f6ljd av nedskdrningarna
i sprakundervisningen under de senaste aren. Aven anvindningen av artificiell

intelligens lyftes fram som ett orosmoment.

Perusopetuksen tuntien viheneminen, taitotason lasku peruskoulussa (vaa-
timustason laskeminen). Opiskelijoiden taitotaso korkeakoulutasolla on
pidosin erittiin huono muutamia yksittdisid poikkeuksia lukuun ottamatta.
Pakkoruotsin maine vaikuttaa edelleen. Peruskoulun jilkeen ammatillisen
koulutuksen kiyneet eivit osaa mitidn paremmin kuin peruskoulun péid-
tettyddn - ammattikoulussa ei kiytinndssi ilmeisesti vaadita mitiin taitoja
ruotsin kielessi. Perusasioiden ymmdrtiminen laajemminkin on haastavaa;
ei ymmadrreti edes suomeksi lauseenjdsenid, sanaluokkia, kielen opiskelun
monimuotoisuutta jne. Tekodily yhdistettyni huonoon opiskelumotivaatioon

on vihintiinkin haastava kombinaatio jo nyt ja varsinkin tulevaisuudessa.

(B22)

Korkeakoulnopiskelijoissa on monia, joilla ruotsin kielen taitotaso ei riiti
ammatillisiin kieliopintoibin, joten heidir ohjataan (yleensi parin mutkan
kautta) ruotsin peruskurssille. Sekin on monille hyvin haastava, ja osa
anookin muutosta vaadittaviin kieliopintoibin. Heridi kysymys, miten he

ovat pédsseet ylikoulun ja lukion/ammarttiopiston ruotsin kursseista lipi?

(B15)
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Minga svarande lyfte fram en oro uttryckligen éver kunskaperna bland andra

stadiets yrkesstuderande nir de gir vidare till sprékstudier vid en hogskola:

Opetus on vihentynyt huomattavasti ja sen huomaa korkeakouluasteella,
osaaminen on hyvin véhiisti, monella aivan alkeistasolla tai ei sitikidn.
Erityisen heikkoa osaaminen on ammatilliselta toiselta asteelta tulevien

osaaminen. (B106)

Ammatillisella toisella asteella i ole juurikaan kielten opetusta ja sitii viylii

tulevilla ei korkeakoulussa tarvittavaa kielitaitoa. (B127)

Som vi papekar i avsnitt 4.5 i den hir utredningen skulle sprikundervisningen
i andra stadiets yrkesutbildning kunna gagnas av en riktad utredning och

utvecklingsarbete utifran den.

5.4 Sammanfattning

P4 det stora hela foljde svaren i enkiten for spraklirare vid hogskolor samma
linje som svaren i enkiten {or lirare i grundskolan och gymnasiet: mangsidiga
sprakkunskaper virdesitts starke av de svarande, men minskad sprikunder-
visning och minskad uppskattning f6r sprikkunskaper i samhillet vicker
oro for att de mangsidiga sprikkunskaperna ska bli smalare. Sprikkunniga
yrkespersoner och sakkunniga behovs dven i framtiden, vilket innebir att dven

sprakundervisning behévs.

I minga svar framgick en oro 6ver de studerandes kommunikativa fardigheter
och kritiska liskunnighet, samt sprikkunskaperna bland framtidens arbets-
tagare. Aven sprikundervisningens olikheter vid hégskolorna oroade minga.

Samtidigt fanns en oro over Finlands stillning internationellt gillande sa vil
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politik som ekonomi. Sprikundervisningen maste allts, forutom uppskattning,

f3 sidana resurser som kan trygga dess kontinuitet pa ett heltickande sitt.

Undervisningen i det andra inhemska spraket for studerande pa hégskoleniva
med olika utbildningsbakgrunder borde uppmirksammas mer dn i nuldget,
eftersom brister i studierna i det andra inhemska spraket under tidigare utbild-

ningsstadier ofta leder till utmaningar i hogre utbildning.
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6 EXPERTDISKUSSIONER

det hir kapitlet presenterar vi resultaten av diskussionerna med sakkunniga.
Materialet presenteras enligt tema: 1) uppfattningar om sprikundervisning-
en i Finland nu och i framtiden; 2) ldrarutbildning och sprikundervisning;
3) skolornas utbud av sprik och faktorer som péverkar det; 4) kontinuiteten i
sprakstudierna; 5) liromedelsfrigor; 6) de andra inhemska spriken och flerspra-
kighet; 7) idealsituationen f6r sprakundervisningen i Finland. Kapitlet avslutas

med en sammanfattning.

6.1 Uppfattningar om sprikundervisningen i Finland
nu och i framtiden

Deltagarna i sakkunnigdiskussionerna var i allminhet mycket oroade
over sprakundervisningens nulige och framtid i Finland. Forskarpanelen
lyfte fram att dven om spraket ir ett verktyg for lirande, dr det vikeige atc
sprikimnena har egna lirandemal, innehall och bedémningskriterier som
foljs i undervisningen. De lyfte ocksd fram sprikets betydelse for utveck-
lingen av identiteten och den kommunikativa kompetensen. Aven om de
nationella riktlinjerna i liroplanen méjliggor dessa utgdngspunkter verkar
det fortfarande vara svért att bide definiera kommunikativ kompetens och
bygga en flersprakig identitet, eftersom man inte alltid vet att betrakta
sprakfirdighet under utveckling i nigot sprak som virdefull. Dessutom
kopplas flersprikighet ofta till anvindning av engelska, eftersom ménga
inte vet tillrickligt om flersprikighetsfostran. I samrtalen med sakkunniga
inom den offentliga sektorn konstaterades till exempel att nir det giller
det andra inhemska spriket och kommunernas roll har Kommunférbundet

ingen enhetlig linje.
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Engelskans dominans i sprikutbudet i den grundliggande utbildningen lyftes
fram upprepade ginger. Dessutom lyfte exempelvis SUKOLs representanter
fram geografiska ojimlikheter i tillgingen till sprakstudier. Forskarpanelen
noterade att minskade valmajligheter f6r A2-sprak syns som smalare sprikkun-
skaper. Enligt SUKOLS representanter syns de smalare sprakkunskaperna dven
i att studerande kan dka som utbytesstuderande endast till linder som erbjuder
engelsksprikiga utbytesprogram. Alla var eniga om att mangsidiga sprakkun-
skaper dr nédvindiga och till exempel de intervjuade rektorerna onskade att
kunskaper i svenska ska krivas dven framover: man maste kunna svenska om
man vill arbeta i myndighetsuppgifter eller pa ett sjukhus. De sakkunniga inom
den offentliga sektorn lyfte fram att kommunerna méste kunna erbjuda service
pa de inhemska spriken, men att detta inte alltid 4r enkelt eftersom nivin pa
kunskaperna i nationalspriken varierar. Myndighetstjinsterna pa svenska har
successivt blivit simre, till och med pi Aland. Inom vissa servicesektorer har

de inhemska spraken dessutom bérjat ersittas av engelska.

Vid sidan av EU-spréiken anser rektorerna ocksd att undervisning i exempelvis
kinesiska, japanska, ryska, arabiska och somaliska 4r viktig, eftersom till exempel
formagan att f6lja nyheter pa flera sprak sigs som viktig. Att kunna inhimta
och férmedla information pa olika sprik ansags nodvindigt for savil den poli-
tiska sikerheten som niringslivet. SUKOLs representanter lyfte ocksd fram ate
sprakkunskaper dr en del av den kritiska infrastrukturen, och att Finland inte
noédvindigtvis har tillrickligt med sprakkunnig personal for att infrastrukturen
ska fungera. I diskussionerna férundrade sig manga 6ver ate det linge har talats
om behovet av sprikkunskaper, men att det i praktiken inte sker ndgra positiva
forindringar, vare sig i utbildning eller arbetsliv. Till exempel vid olika kriser
ir myndigheternas skriftliga information pd svenska och yrkespersonernas
fardigheter i svenska av avgorande betydelse. Kraven pé sprikkunskaper kan
alltsa inte basera sig endast pa geografisk plats, utan man maste ocksa ta hinsyn

till tjinsteuppgifternas art.
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I diskussionerna med sakkunniga lyftes det starkt fram att frigor om sprak ir
virdefragor. I intervjuerna eftetlystes tydligare nationell styrning av och krav pd
sprikundervisningen. A andra sidan framf6rdes ocks kritiska reflektioner om
huruvida beslutsfattarna sjilva har studerat sprik utéver det andra inhemska

spraket och engelska, alltsd om de virdesitter flersprikighet tillrickligt.

Deltagarna var ocksa eniga om att ifall ett mangsidigt utbud av sprik inte
erbjuds i grundskolan, s& kommer eleverna inte heller att studera sprik senare.
SUKOL lyfte dven fram en oro for att omfattningen pa de sprakstudier som
inletts till exempel pa universitetet inte nédvindigtvis ricker for att uppna
fordjupade sprakfirdigheter. A andra sidan ska 4ven begynnande sprakkun-
skaper ses som virdefulla. De sakkunniga oroade sig for att utbudet av sprik
kommer att skiras ner 4nnu mer i framtiden och méjligheterna att bredda
sprakutbudet sdgs inte som realistisk, eftersom man inte ens i nuldget fir ihop
undervisningsgrupper i alla sprik som erbjuds. Man bor dérfor kritiske granska
gruppstorlekarna och finansieringen av dem pa nationell niva i stillet for att

vara beroende av kommunala beslut.

Den stérsta paradoxen mellan den sprakundervisning som ordnas i nuliget
och de utvecklingsatgirder for sprakundervisningen som foreslagits i tidigare
utredningar ansigs vara forslagen om tidigarelagd sprakundervisning och sitten
att genomfora tidigareliggningen. Syftet med tidigarelagd sprakundervisning
var uttryckligen att utoka utbudet av sprik enligt férslagen i utredningen
om Finlands sprakreserv s att tidigareldggningen skulle gilla andra sprak
in engelska och engelska foreslogs erbjudas som A2-sprak. I praktiken har
tidigareldggningen dock enligt SUKOLS representanter gjort urvalet av sprik
ensidigare. Dessutom erbjuds ofta endast engelska som Al-sprik, fastan mélet dr
ett annat (se Pyykkd, 2017; Vaarala m.fl., 2021). I svensksprikiga skolor erbjuds
visserligen huvudsakligen finska som Al-sprik. Forskarpanelen lyfte ocksé fram

att man i planeringen och genomforandet av reformen inte beaktat dess mojliga
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effekter pa utbudet och studierna av A2-sprak. Om tidigareldggningen hade
genomforts i enlighet med Pyykkos (2017) forslag, sa att Al-spriket dr ndgot
annat dn engelska, skulle nuldget fér sprakundervisningen vara annorlunda.
Ett forslag som lyftes fram i forskarpanelen var tanken om att svenska skulle
kunna erbjudas som Al-sprik i den finsksprakiga undervisningen pd samma

sitt som finska erbjuds som Al-sprak pa den svenska sidan.

De allt smalare sprakstudierna har enligt SUKOLS representanter langtgiende
foljder dven for niringslivet och Finlands afférsrelationer, eftersom engelska inte
ricker i alla branscher eller linder. Enligt SUKOLs representanter rdder det i
arbetslivet for nirvarande stor brist i synnerhet pa personer som kan franska och
tyska: behovet av kunskaper i franska giller sdrskilt EU-tjdnster, medan behovet
av tyska giller handel och féretagens behov av sprakkunskaper. Forskarpanelen
lyfte ocksd fram att det redan &r 2017 i utredningen Flersprikighet som en
resurs (Pyykko, 2017) papekades ett behov av ate kartldgga arbetslivets behov
av sprikkunskaper i samarbete med universiteten. Detta kartliggningsarbete
har 4nnu inte gjorts, dven om det skulle vara till stor nytta i utvecklingen av

sprakutbildningen.

Ett annat ogenomfort utvecklingsforslag som lyfts fram 4r att gora det andra
inhemska spriket frivilligt. Trots att tid och sakkunskap satsades pa beredningen
fanns ingen vilja att verkstilla forslaget i kommunerna. Man maste dven kritiske
reflektera over det faktum att om forslaget att gora det andra inhemska spraket
frivillige i vart cvésprikiga land hade genomf6rts skulle det ha kunnat medféra
oanade konsekvenser. Deltagare i forskarpanelen lyfte fram att det dr viktigt
att se undervisningen i svenska som virdefull i stillet for att tinka att svenskan

tar utrymme frin andra sprik.

Béde det ovan nimnda minskade utbudet av sprak och det faktum att frivillig-

het i det andra inhemska spriket inte forverkligats ger en bild av utmaningarna
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i det finlindska skolsystemet: enskilda aktorer pa olika nivier i beslutsfattandet
paverkar genom sin vilja vilka rikdinjer pd nationell nivd som forverkligas.
Exempelvis kommunernas beslut om minimistorlek pa undervisningsgrupper
eller familjernas val av sprikstudier for barnen paverkar kommunernas och de

enskilda skolornas sprikutbud.

SUKOLSs representanter lyfte fram en oro 6ver skillnader i sprakkunskaperna
beroende pé forildrarnas utbildningsbakgrund. Eftersom férildrarna ir cen-
trala aktorer gillande sprikvalen, dr deras asikter om nyttan med sprakstudier
centrala dven for barnens sprikstudier. Enligt SUKOLSs representanter finns
en verklig risk for act vissa typer av uppgifter och positioner i samhillet pa ett
allt tydligare sicc kommer att tilldelas personer frin en hogre sociockonomisk
bakgrund. Majligheter till mingsidigare sprikkunskaper skulle dirfor dven
frimja jamlikheten i samhillet och ge unga méjlighet att fordela sig jimnare
over olika studievigar och yrken. I diskussionerna nimndes ocksd studichand-
ledarnas stora betydelse f6r hur eleverna viljer sprik och vad de viljer bort.
Precis som alla andra lirare bér de dirfér fi information om betydelsen av
sprakstudier och nyttan med att kunna sprak. Med andra ord borde skolorna
fa information om sprikval och alla lirare bor fa fortbildning om sprikval och

utveckling av sprakfostran.

Studentexamensproven i sprik behéver enligt de intervjuade sakkunniga re-
formeras savil strukturellt som innehéllsmissigt. For narvarande ser man att
studerande gor taktiska val i friga om lirokurserna i sprik i studentexamen:
de kan skriva provet i den korta lirokursen i hopp om hégre vitsord, dven om
de skulle ha studerat den linga lirokursen. I friga om detta ansig rektorerna
att proven i bdde den korta och den langa lirokursen ar f6r utmanande nir det
giller sprik som studeras mer sillan. Enligt dem kinns det dven gammalmodigt
att de studerande inte far anvinda hjilpmedel, sasom ordbécker, i studentpro-

ven i andra sprak 4n latin. Enligt SUKOL kunde man i Finland ta modell av
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Cambridges sprikundervisning, dir fokus ligger pa att lyckas och att formedla
ett budskap. Enligt SUKOLS representanter finns i nuldget en konflike mellan
vad man vill med sprikundervisningen och hur resultaten mits. Fungerande
sprakfirdigheter i vardagen 4r and4 ofta ett viktigare mal dn grammatiske felfria
sprakkunskaper. I samband med detta lyfte de sakkunniga ocksa fram vikten

av att ordna en muntlig del i studentproven.

Det saknas en enhetlig sprikstig i undervisningen av bade finskt och finlands-
svenske teckensprék. I synnerhet nir det géller det finlandssvenska teckenspraket
finns det utmaningar i inledningen av sprakstigen, vilket kan leda till problem
genom hela sprikstigen. Det behdvs en mer forpliktande lagstiftning. Déva
invandrare ir en sirskile sirbar grupp (t.ex. Holmstréom & Sivunen, 2022). Fér
nirvarande kan man svara pd deras behov av att lira sig (finskt) teckensprik

endast i Helsingfors.

6.2 Lirarutbildning och sprakundervisning

Forskarpanelen lyfte fram en oro 6ver minskat antal studerande i sprikimnena
vid universiteten. Det minskade antalet som studerar valfria sprak i grundskolan
och gymnasiet aterspeglas naturligtvis ocksd pd hogskolenivd, och dirmed
dven i antalet som soker sig till spraklirarstudier. Savil forskarpanelen som
SUKOLSs representanter och de rektorer som intervjuades lyfte ocksé fram en
oro over spraklirarnas utbildningsbakgrund. Det fanns en sirskild oro Gver
undervisningen i svenska i grundskolans ligre drskurser och fortbildning for
detta (se dven Rossi m.fl., 2017). Enligt SUKOLS representanter har méanga
klasslarare ingen utbildning f6r att undervisa i sprik och upplever inte nédvin-
digtvis heller att de kan eller vill undervisa i sprik, vilket leder till utmaningar
i friga om arbetets innehill och bedomningsuppdrag. Liraren behover ha

ett positivt forhéllande dll sprik for act i sitt arbete kunna inspirera eleverna
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till sprakstudier. En gemensam tanke i flera sakkunnigdiskussioner var ocksa
att om klassldrare forvintas undervisa i sprak bor de erbjudas utbildning i
sprakundervisningens didakeik i ldrarutbildningen och ha méjlighet att spe-
cialisera sig i sprikimnen som valfritt imne under sina studier vid alla de
universitet som erbjuder lrarutbildning. Genom att stirka sakkunskapen i
sprakdidaktik kan man dven stirka intresset fr att undervisa i sprakimnen. I
sprakimnena ir lirarens kunskap om innehéllet mycket viktig, och det ar ocksa
viktigt att undervisningen definieras av undervisningsmalen for sprikimnena.
Enligt forskarpanelen borde alla klass- och speciallirarstuderande erbjudas ett
studieavsnitt om undervisning i svenska och engelska i tidig &lder. SUKOLs
representanter noterade att spriklirare dven i nulidget skulle kunna ansvara for

undervisningen ocksa i de ldgre arskurserna.

Nir allt kommer omkring 4r utmaningarna i utvecklingen av undervisningen
kopplade till att de olika lirarkategorierna har olika utbildningar, under-
visningsskyldigheter och 16n. I en enkit som gjordes av SUKOL framgick
att sprakundervisningen i de ldgre drskurserna i manga fall 6verforts frin
sprakldrare till klasslirare, dven om utbildningsanordnaren inom samma
omréde eller enhet kunde ha flera utbildningsstadier, som skulle kunna sys-
selsitta en spriklirare. Besluten om vem som undervisar i sprik fattas ofta
utifrin ekonomiska perspektiv snarare dn lirarens substanskunnande. De
intervjuade rektorerna lyfte fram att man nedvérderar spriklirarnas arbete
genom att tinka att vem som helst kan utféra arbetet, dven om undervisning
i synnerhet i andra sprik dn engelska kriver att man dr mycket intresserad, s&
att man dven kan motivera eleverna. Sakkunnig sprakundervisning mojliggor
méngsidig och metodologiskt aktuell undervisning. Forskarpanelen lyfte fram
att uppfattningarna om den rddande kommunikativa sprakundervisningen
och dess pedagogik varierar mycket i det praktiska undervisningsarbetet. For
att uppdatera undervisningsmetoderna behovs mer systematisk interaktion

mellan lirare och forskare.
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Enligt SUKOLS representanter har praktikmojligheterna for studerande som
ska bli spraklirare under den senaste tiden skurits ner s att praktiken p4 minga
orter endast kan avliggas inom ett utbildningsstadium. Det skulle anda vara
viktigt att sikerstilla praktikmajligheter pé olika utbildningsstadier och med
elever och studerande i olika dldrar. I intervjuerna med rektorer framgick ocksé
att manga spraklirarstuderande inte heller har varit pd sprakprakeik i etc land
dir spriket i fraga talas. SUKOLs representanter uppgav ocksé att de noterat
att studerande dven borjat studera andra undervisningsimnen, utover sprik,
for ate ldteare hitta arbete. Sddana iamneskombinationer kan dndd vara mycket
anvindbara i tvasprikig undervisning, det vill siga sprakberikad undervisning
eller CLIL-undervisning, eftersom det i dessa undervisningsprogram uttryck-

ligen behdvs ldrare som ir specialiserade pé sprak och nagot annat dmne.

I intervjuerna framgick ocksa att spraklararstuderande tidigare hade majlighet
till vikariat, dir de kunde stirka sin kompetens. Numera forséker man ofta
hitta vikarier inom samma ldroanstalt, sd att lirarna vid sidan av sitt eget arbete

skoter vikariat som beror pa savil sjukfrinvaro som fortbildning.

Manga av de utmaningar som kommit fram i diskussionerna med sakkunniga
lyfts dnnu starkare fram i intervjuerna gillande finskt och finlandssvenskt
teckensprik. Det yrkesovergripande samarbetet bor goras dnnu mer intensive,
och utbildningen for olika yrkesgrupper maste ocksa beakta teckensprikens

perspektiv och kunskaperna i dem.

6.3 Skolornas utbud av sprik och faktorer som paverkar det
Rektorns och kommunens roll i sprikundervisningen och dess framtid lyftes
fram i expertintervjuerna. Temat for SUKOLs nationella sprakkunskapspanel

ar 2024 ir utbildningsanordnarens roll i sprikundervisningen. Sirskilt i sma
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kommuner aterspeglas kommunens virderingar och visioner om behovet av mer
omfattande sprikkunskaper i utbudet av sprik. Skolornas sprikutbud paverkas
i synnerhet enligt SUKOLS representanters erfarenheter dven av forildrarnas
utbildningsbakgrund, eftersom hégutbildade forildrar virdesitter mangsidigare
sprakkunskaper, kriver ett storre sprakutbud eller viljer frivilliga eller valfria
sprak for sina barn. Enligt rektorerna kan man paverka elevernas uthallighet
i studierna i valfria sprik exempelvis genom att erbjuda dem stipendier eller

mojligheter till sprakresor.

SUKOLSs representanter lyfte fram att skolornas sprikutbud och valen av sprak
dven paverkas av hur lektionerna i spriken placeras i schemat, den allminna
sprakmedvetenheten i skolan, sprakduschar som erbjuds eleverna, hur spriken
presenteras i forum for valfria imnen samt till och med utformningen av och
ordvalen i blanketterna for val av valfria amnen. Ordvalen i blanketterna for

val av valfria dmnen bor uppmuntra till ace vilja sprak.

Rektorsintervjuerna lyfte fram att rektorn framfér allt dr en mojliggérare, en
sorts promotor, nir det giller skolans sprikutbud och valméjligheter. Rektorn
kan till exempel f6rsoka gora allt for att gruppen i det sprak som eleven valts
fortsitter, si att den unga inte behéver dka nagon annanstans for att studera.
Som god praxis nimndes att valfria sprik i gymnasiet kan borja forst under den
andra perioden, s att lirarna hinner marknadsféra kurserna f6r de studerande
och motivera dem att vilja sprik. A andra sidan kan man ocksa erbjuda sprik
parvis sd att ett sprak borjar vartannat ar och alla studieavsnitt ordnas efter
varandra. P4 sd sict hinner de studerande studera flera sprik. Samma forfarande
kan ocksi tillimpas pa valet av Al-sprak: man kan marknadsfora spriket under
hosten det forsta dret och vilja sprik forst efter det s att studierna i Al-spraket

bérjar forst pd varen det forsta aret.
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Det 4r viktigt att erbjuda valfria sprik, men det 4r ocksd nédvindigt ate till-
dela tillrickligt med resurser for undervisning i valfria sprak. For nirvarande
mojliggors sprakstudier i vissa gymnasier exempelvis s att en del sprakstudier
genomfors sjilvstindigt: liraren far bara hélla halva kursen som nirundervisning
och den studerande méste avligga resten pa egen hand. I studentexamen skriver
man dock spriken pa samma sitt oberoende av hur undervisningen har ordnats.
Ibland har man inga separata grupper for A- och B-sprak i gymnasiet, utan de

slas ihop till en grupp. Detta kan minska studiemotivationen.

Spriklig medvetenhet och spraklig ansvarsfullhet aterspeglas i beslutsfattande
pa olika nivder (Harju-Aucti & Mikinen, 2022). Att rektorn agerar sprakligt
ansvarsfullt kan spela en stor roll for skolans sprakutbud. Spréakligt ansvarsfulle
beslutsfattande behovs dnda ocksd pd kommunnivin, eftersom besluten om
gruppstorlekar i regel fattas i kommunen. I vissa kommuner har man valt
att samarbeta mellan flera kommuner for ace fa cillrickligt stora grupper i
sprak. Bakgrunden till detta har ofta varit en stark vilja bland férildrarna att
sprakundervisning ska ordnas. Man maéste dock kritiskt 6verviga om det dr
hallbart att akeivt paverkansarbete bland forildrarna ir en forutsitening for ace

sprakundervisning ska ordnas.

De sakkunniga inom den offentliga sektorn uppgav att samarbete mellan
kommuner gillande sprakundervisning r svart pa grund av schematekniska
utmaningar. Det finns inda goda exempel pa samarbete till exempel dir tva
kommuner delat pa spraklararresurser. Genom samarbete kan man bevara
heltidstjdnster for spriklirare och samordna sprikundervisningen. De sak-
kunniga framférde ocksi 6nskemdl om samarbete 6ver kommungrinserna i
fraga om undervisning pa engelska med hjilp av savil distansundervisning

som flerformsundervisning,.
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6.4 Kontinuiteten i sprakstudierna

Vid sidan av utbudet av sprak lyftes kontinuiteten i sprakstigarna och planering
av dem fram som en central friga for sprikundervisningen. Enligt de sakkunni-
ga borde sprikfostran nationellt inledas redan i smabarnspedagogiken eller allra
senast i forskolan, sa att den stoder valet av Al-sprak. Det bor i sin tur finnas
verkliga valméjligheter av Al-sprik, i stillet for att Al-spriket dr engelska for
alla. Tidig spréikfostran skulle d4 innebéra att man i smabarnspedagogiken eller
senast i forskolan inspirerar till sprakstudier genom olika metoder. Ett praktiske
exempel pa sidan tidig sprikfostran i smabarnspedagogiken och forskolan 4r
Tammerfors stads modell, dir sprikduschverksamhet i smébarnspedagogiken
och Kikatus-modellen i forskolan lyfter in manga sprak i den pedagogiska
vardagen pa ett funktionellt och lekfullt sitt. Under Kikatus-lektionerna be-
kantar man sig med de Al-sprik som erbjuds i den egna skolan i perioder pa
ungefdr atta veckor. Kikatus-lektionerna ar prakeiske inriktade och baserar sig
pa barnens sitt att lira sig sprik. Man maste ocksa se till att sprakfostran som

inletts i smabarnspedagogiken fortsitter utan avbrott dven i grundskolan.

De sakkunniga i teckensprik lyfte i intervjuerna fram att man kunde férbittra
sprakstigen for elever som anvinder teckensprik genom att erbjuda studier i
teckensprdk som valfrite sprak eller som Al-sprak for de barn som inte har
face lara sig teckensprak frin den tidiga barndomen. Detta skulle ge barn som
anvinder teckensprik mojlighet att senare ta del av undervisning med hjilp
av tolk. Horande barn skulle fa méjlighet att bekanta sig med finske eller
finlandssvenske teckensprak, vilket skulle ge dem grundliggande forutsittningar
for att senare utbilda sig for arbete pa teckensprak. Detta skulle ocksa oka teck-
ensprakets synlighet i skolan. Att inkludera stédtecken i smabarnspedagogiken
har konstaterats ha positiva effekeer pa sprakutvecklingen for savil déva barn
som barn med invandrarbakgrund, men stddtecken ska inte forvixlas med

undervisning i teckensprak.
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I synnerhet i kommuner dir det erbjuds andra Al-sprak dn engelska har sprak-
lirarna en roll som marknadsforare av de sprik de undervisar i redan fran
smabarnspedagogiken. Detta tillvigagangssitt baserar sig ganska lingt pa beslut
som fattats i enskilda kommuner samt lirarnas aktivitet och inte pa systematisk
och nationellt enhetlig praxis. Sdvite vi vet finns ingen akeuell information om
hur spriklirarnas marknadsforingsarbete beakras i arbetstiden eller lonerna.
Vissa ldrare fir ett personligt lonetilligg f6r detta arbete, men manga utfor

marknadsforingsarbetet utan ersittning.

Nér man 6vergdr till drskurs sju eller fran grundskolan till andra stadiet kan
sprakstigen brytas, om den nya utbildningsenheten inte erbjuder det sprik som
den studerande tidigare studerat. Nir man ser pa kontinuiteten i sprakstigarna
méste man ocksd tinka pd att det behover vara mojligt att skaffa sig tillricklige
djupa sprakkunskaper i olika sprak. Sprikkunniga personer behdvs i samhillet.
Tvasprakig undervisning skulle vara en méjlighet att uppna fordjupade och
maéngsidiga sprikfirdigheter. Skillnader forekommer andd mellan grundskolor-
na i friga om vilka sprak de erbjuder och édven i fraga om vilka sprik eleverna
viljer. Det finns ocksd goda exempel pd hur sprakutbudet har utvidgats genom
samarbete mellan utbildningsenheter och till och med kommuner i friga om

lararresurser eller distansundervisning.

I forskarpanelen papekades att kontinuiteten i sprakstigarna for gymnasiernas
del kunde tryggas strukturellt om den studerande inte skulle behdva vilja mellan
lirodmnen som schemalagts 6verlappande. Aven om en studerande skulle vara
intresserad av sprik gar det inte att delta i ett studieavsnitt om det dr schemalagt

samtidigt som ett imne som anses virdefullare i hogskolornas poingsittning.
Vid sidan av sprikstigarnas kontinuitet 4r det viktigt att 6ka uppskattningen
for parallellsprikighet och flersprakighet: Liroplanerna uppmuntrar till att

virdesitta dven begynnande sprikkunskaper och se alla sprik som eleverna kan
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som stod for lirandet. Aven i grundskolan ir det vikeige ate lira sig hur man lir
sig sprik, samt att stirka elevernas flersprakiga identiteter. Man borde ocksa
notera sprakinldrning som sker utanfér det formella skolsystemet och virdesitta
sprakkunskaper som forvirvats utanfor utbildningen. For att mojliggora detta
krivs actitydfostran, som kunde inledas i smabarnspedagogiken och fortsitta
genom grundlidggande utbildning samt andra och tredje stadiet. Forskarpanelen
lyfte ocksa fram behovet av gemensam sprakfostran, som skulle mojliggora att
skolans sprakimnen inte skulle ses som konkurrerande, utan alla sprak skulle
ses som lika virdefulla och viktiga. Utgdngspunkterna f6r sprakinlirningen
bor finnas i fostran till flersprakighet och att ge eleven en positiv bild av sin
formaga att lara sig sprik. Detta skulle kunna fungera med hjilp av olika
undervisningshelheter som bygger pa flersprakighetspedagogik. Exempel pé
sidana finns i andra nordiska linder. Exempelvis i Norge dr det mojligt att delta
i en gymnasiekurs i flersprakig sprakfostran. Pa detta sitt kunde man skaffa
sig verktyg for sprikinlirning i allminhet. Forskarna understrok ocksa act det
skulle vara bra att erbjuda korta studiehelheter i sprik, som skulle fokusera

frimst pi muntliga firdigheter.

6.5 Liromedelsfragor

Enligt SUKOLs representanter ir liromedelssituationen for engelskans del
bra, eftersom liromedlen ir mycket aktuella och relevanta. For svenskans del
ir liromedelssituationen enligt deras &sikt méctligt bra, men f6r dvriga sprak ir
den dilig. Situationen gillande liromedel for teckensprak ir sirskilt oroande.
Den diliga kvaliteten pa liromedlen syns sirskilt i det elektroniska material
for gymnasiet som togs i bruk nir andra stadiet blev avgiftsfrice. I andra sprik
limpar sig liromedlen ibland diligt for olika utbildningsstadier och ir inte
heller differentierade enligt behoven hos elever pa olika firdighetsnivier. Pa

grund av detta framstéller lirarna mycket material sjilva. Forskarpanelen lyfte
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ocksa fram att det 4r vikrigt att lirarna inte forlitar sig for mycket pa befintliga
liromedel, utan utvecklar undervisningsmaterial som motsvarar elevernas in-
tressen och behov. Lirarna borde erbjudas handbocker till stod 6r planeringen
av undervisningsmaterial. Ett exempel pd detta dr materialet Kielesti koppi, som
i stallec for firdiga uppgiftspaket ger lirarna idéer for hur undervisningen kan

planeras och genomforas.

Materialpaket som utarbetats av olika sprikforeningar har ocksi upplevts som
anvindbara. De anvinds ofta som tilliggsmaterial vid sidan av lirobocker,
eftersom de enligt SUKOLSs representanter bist motsvarar elevernas och li-
rarnas behov. Dessa materialpaket innehaller till exempel grammatikévningar,
muntliga dvningar, uppsatsuppgifter och videouppgifter. Tyvirr har lirare i olika
sprik vildigt olika utgdngsligen, eftersom lrare i sprak som undervisas mer

sillan ocksé har tillging till mindre material, som dessutom kan vara foraldrat.

6.6 De andra inhemska spriken och flersprikighet

De sakkunniga férvintade sig ingen forindring i det andra inhemska sprakets
obligatoriska karakeir. De var andé oroliga éver kunskaperna i svenska i Finland.
Aven om Finlands tvasprakighet ser bra ut pa principniva, ser det annorlunda
ut i praktiken. Tillgingen till tjanster forverkligas for narvarande inte inom alla
branscher: man har littat pa sprikkraven vid anstillningar for att fi behorig

personal och alla kan dirfor inte nodvindigtvis svenska.

Rektorerna forundrade sig over att de finsk- och svensksprakiga skolorna hélls
administrativt och ofta dven fysiske atskilda, dven om samarbete skulle gagna
alla. Som ett exempel pa en positiv utveckling nimndes Pargas stad, dir man har
borjat samlokalisera skolor. I Nykarleby har man erbjudit eleverna sprikberikad

undervisning och skapat tillfillen dir verksamhet ordnas pa finska. Detta har
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gett positiva erfarenheter i friga om savil attityder som lirresultat. Liknande

verksamhet skulle kunna ordnas i flera kommuner.

Forskarpanelen lyfte fram att undervisningen och studierna i svenska for nirva-
rande kriver mycket resurser, men att lirresultaten inda 4r svaga. Firdighetsnivan
ger f6r ndrvarande inte tillricklig beredskap for fortsacta studier efter grundskolan
(Harmild & Marjanen, 2023) och dirfor inte heller fr sprakexamen for stats-
forvaltningen eller f6r kundbetjaning. Vid hogskolorna kriver undervisning i
svenska for sprakexamen for statsforvaltningen mycket resurser, i synnerhet om de
studerandes utgangsniva ir svag. A andra sidan kom ett forslag frin rektorerna om
att en god eller utmérkt prestation i B-svenska i gymnasiet atminstone delvis skulle
kunna ersitta sprakprovet for statsforvaltningen, vilket skulle stirka sambandet
mellan sprikstudierna i gymnasiet och i hogre utbildning. Enligt forskarpanelen
handlar den obligatoriska svenskan indd om jimlikhet i utbildningen ur ett
bredare perspektiv. Regionala 16sningar ir inte héllbara, eftersom dven kraven
pa sprakkunskap kan forindras nir en person flyttar frdn ett omride dill ett
annat. Man maste ocksa kritiskt granska vilka foljderna blir om den obligatoris-
ka svenskan avskaffas. Ska man da eventuellt dven avstd frin den obligatoriska

undervisningen i finska vid svensksprikiga utbildningsenheter?

Forskarpanelen ansag att undervisningen i det andra inhemska spriket bér
inledas sé tidigt som méjligt, till exempel redan i smibarnspedagogiken. For
nirvarande nimns det andra inhemska spraket inte ens i sméabarnspedagogikens
laroplan. Om undervisningen i det andra inhemska spriket bérjar tidigt méste
man sikerstilla kontinuiteten i sprakstudierna under hela den grundliggande
utbildningen. I den svensksprikiga utbildningen inleds studier i finska som
Al-sprak. Samma praxis skulle kunna fungera dven i den finsksprakiga utbild-
ningen. Forskarna foreslog ocksa att det i det andra inhemska spraket kunde
finnas en lirokurs som motsvarar kunskaper pi modersmalsniva, vilket den

modersmalsinriktade finskan inte gor {6r nirvarande.
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En betydande friga inom sprakundervisningen giller elever med invandrar-
bakgrund och studier i det andra inhemska spraket. I svensksprakiga skolor
erbjuds till exempel ofta bara Al-finska, och den kan inte inledas senare.
Aven pa den finsksprikiga sidan befrias elever fran studier i svenska eftersom
de anses for svdra for eleverna. I stillet for att automatiske befria elever med
invandrarbakgrund frin studier i det andra inhemska spraket borde man skapa
praxis som mojliggor studier i Finlands bida nationalsprik. Nir man skapar
sddan praxis bor man betona att det ska vara mojligt att delta i studierna
oavsett ndr eleven har kommit till Finland. Detta forutsiteer ocksd att man
ger ldrarna tillrickliga firdigheter genom sivil examensutbildningen som
fortbildning. Sakkunniga inom den offentliga sektorn lyfter fram nirings-
livets behov av sprikkunniga personer. I och med reformen av arbets- och
niringstjansterna har behovet av ett tydligare samarbete mellan arbetslivet
och yrkesutbildningen pa andra stadiet 6kat: man méste stddja utvecklingen
av funktionella yrkesinriktade sprikkunskaper och dérigenom tillgdngen
till personal inom exempelvis varden och smabarnspedagogiken. Man bér
ocksa granska majligheterna att erbjuda utbildningsplatser pa svenska for
studerande med invandrarbakgrund. Detta kan underlitta cillgdngen cill

svensksprakig personal i framtiden.

I diskussionerna med sakkunniga efterlystes ocksd mer spraklig medvetenhet vid
utbildningsenheterna och synlig uppskattning for elevernas egna modersmal.
Exempelvis SUKOLs representanter konstaterade att spraklig mangfald kriver
spraklig sensitivitet av ldrarna och att de positionerar sig som formedlare av
sprik. Spraklig medvetenhet skulle ocksé gora teckenspriken mer synliga som
fullvirdiga sprak i skolan och samhillet. I intervjuerna om teckenspriken
papekades att det dr viktige ace se «ill att information om teckenspriken ir
tillginglig och sprids till berérda familjer. For smabarnspedagogiken finns redan
en bra broschyr pé finska (Finlands Dévas forbund, 2024), och en svensksprakig

version torde bli klar viren 2024.
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6.7 Idealsituationen f6r sprakundervisningen i Finland

De som intervjuades var eniga om att samhillets uppskattning f6r sprikstudier
och sprakkunskaper borde vara storre. De sakkunniga inom den offentliga
sektorn sdg kommunens roll och ansvar {6r sprikundervisning och sprikreser-
ven som viktig, men samtidigt konstaterades det att man inte nédvindigtvis
diskuterar detta sirskilt medvetet i kommunerna. Kommunerna har inte néd-
vindigtvis sprikstrategier och dven de som har uppdaterar dem inte konsekvent.
Behovet av en nationell sprikstrategi och styrning lyftes fram dven i dessa
diskussioner, dven om kommunernas autonomi i fraga om sprakundervisning
ocksa sigs som viktig. I diskussionerna framfordes 6nskemil om och behov av

spraklig héllbarhet, som skulle beakta alla sprik som anvinds i Finland.

Forskarpanelen lyfte fram att utdver stirkta samarbetsmojligheter mellan fors-
kare och lirare borde aktorer fran alla instanser som 4r delaktiga i sprikunder-
visning och forskning om den delta i att utveckla spriklig ansvarsfullhet. Det

dr viktigt att nd en samsyn om vad vi vill uppné med sprikundervisningen.

Ojamlikhet mellan kommunerna i friga om sprakstudier 4r en utmaning som
kanske kan losas genom striktare nationell styrning och reglering. I idealfallet
skulle alla forstd sprakkunskapernas virde som kapital for savil individen som
samhillet. Enligt de sakkunniga som intervjuades behovs karismatiska perso-
ner oavsett kon och dlder overallt i Finland som kan beritta om vilken nytta
och glidje man kan ha av sprakkunskaper samt hur sprakkunskaper stoder
kommunikationen mellan minniskor och méjligheterna att lira kidnna olika
minniskor och kulturer. Enligt rektorerna skulle det vara bra att informera
vardnadshavarna om nyttan med sprikscudier och till exempel arbetsplatser
ddr det behovs kunskaper i olika sprak, for att barnens spriakstudier ska ses
som viktiga. De sakkunniga i forskarpanelen var ocksé eniga om att det inte

finns sirskilc ménga arbeten ddr sprakkunskaper inte 4r till nytta, dven om det
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behévs mer forskning om nyttan av sprikkunskaper i arbetslivet. Eftersom
behovet av en sprakkunnig befolkning dr kontinuerligt och obestridligt 4r det
mycket viktigt act skapa en nationell sprikstrategi for att trygga en langsiktig
utveckling av sprakundervisningen och som man skulle forbinda sig till éver

flera regeringsperioder.

De flesta av de sakkunniga var eniga om att det skulle vara idealiskt att pa
strukturniva bygga in en skyldighet att studera andra sprak in engelska som
Al-sprak och att engelska bérjar studeras senare, tll exempel forst i arskurs
fyra eller fem. P4 sa sitt skulle eleverna f6rst ha tid att i lugn och ro studera ett
annat sprak. I detta fall borde man sikerstilla att det gir att studera engelska
som kort sprik dnnu i gymnasiet, vilket i nuldget inte 4r majligt. Som ett annat
alternativ lade forskarpanelen fram en modell dir engelska dr Al-sprak for alla
och det skulle vara obligatoriske att vilja ett annat sprik som A2-sprak, som
man senare skulle kunna avbryta studierna i av befogade skil. Tidpunkter f6r
ett eventuellt avbrytande skulle erbjudas under faststillda arskurser. P sd sitt
skulle man kunna undvika att studierna avbryts vid slumpmissiga tidpunketer.
En sidan verksamhetsmodell skulle forutsitta en strukeurell skyldighet for

kommunerna.

Enligt de sakkunniga som intervjuades skulle det vara bra att ta modell av
fersprikighetsprogrammet vid institutionen for sprik vid Helsingfors univer-
sitet savil vid andra hogskolor som pa ligre utbildningsstadier. Vid Helsingfors
universitet kan man for nirvarande studera exempelvis arabiska och somaliska,
och man kan ocksé vilja om man vill studera spriket frin grunden och om
man vill fortsitta lingre i studierna. De rektorer som intervjuades lyfte fram
act det skulle vara bra om man dven i gymnasiet kunde ldsa nagra kurser i ex-
empelvis asiatiska eller afrikanska sprik, och om det @ven kunde finnas en kurs
om flersprikighet i anslutning till dessa studier. En medlem i forskarpanelen

lyfte fram att flersprikigheten borde synas redan i sméabarnspedagogiken och
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grundskolan till exempel som innehdll i sprikfostran, som utbildade lirare i
sprakfostran skulle undervisa. Innehéllet i sprikfostran skulle inkludera olika
sprak och sambandet mellan sprik och identitet, samt skapa motivation for

att ldra sig och anvinda sprak.

Sambillet borde i storre utstrickning identifiera och erkéinna flersprikighet och dess
betydelse redan i smabarnspedagogiken. Detta anknyter ocksa till ett behov av att
utveckla den officiella sprikstatistiken, s att den kan ange fler 4n ett modersmal (se
dven Pyykko, 2017; Vaarala m.fl., 2021). Nir det giller utbildningssystemet borde
virdesittandet av flersprikighet synas i synnerhet i undervisningen i elevens eget
modersmél: de forsta stegen pa denna vig 4r att gora lirodmnet till ett amne som
bedoms enligt liroplansgrunderna samt att genom lagstiftning och utbildningsut-
bud goéra det méjligt £6r lirare i eget modersmal att utbilda sig och bli behériga.
Genom att stirka undervisningen i elevens eget modersmél kan man erbjuda studier

i dessa sprak som valfria sprak dven for andra elever.

Forskarpanelen nimnde distansundervisning som ett betydande utvecklings-
omride. Genom distansundervisning skulle man kunna erbjuda jimlikare
studiemajligheter och mangsidigare sprakval pa nationell nivd (se dven Vaarala
m.fl., 2021). I synnerhet i grundskolan och gymnasiet 4r det enligt SUKOLs
representanter viktigt act utveckla den regionala samordningen kring sprakun-
dervisningen sé att spraklirare kan undervisa dven utanfor sin egen skola eller
det egna elevupptagningsomréidet. Ett exempel som lyftes fram var samord-
ningen av sprakundervisningen i Tammerforsregionen, dir koordinatorn har en
helhetsbild av sprakundervisningen, samarbetet mellan skolorna, marknadsfs-
ringen av sprakundervisningen och distansundervisningen. En liknande modell

skulle kunna anvindas dven i andra kommuner.

I diskussionerna med de sakkunniga nimndes ocksa att det skulle vara viktigt

act granska vilka sprak man for nirvarande kan skriva i studentexamen och
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om urvalet av sprik skulle kunna uppdateras. Det skulle dven vara bra att
f3 en mundlig del i studentproven i sprik si fort som mojligt. Ménga av de
sakkunniga ansag att det skulle vara pa sin plats med en kritisk granskning av
studentproven i sprik, eftersom proven i nuldget till vissa delar kiinns forildrade
och inte nédvindigtvis ger upplevelser av framgang eftersom deras niva ir

ganska utmanande.

Utbildningen for spraklirare bor ocksd uppmirksammas. "Det spelar ingen
roll hur fint system vi har byggt upp om det inte finns lirare som undervisar”,
noterade en deltagare i forskarpanelen. Virdesittandet av sprakundervisning
borde ocksa synas som dndamalsenliga resurser for forskning och undervisning
i den sprakdidakriska utbildningen. Ett viktigt utvecklingsforslag for lirarut-
bildningen som lyftes fram var ett starkare samarbete mellan de finsk- och

svensksprakiga enheterna for lirarutbildning.

I forskarpanelen diskuterades behov av sdvil introduktion fér nya lirare som
mer systematisk fortbildning for lirare som redan arbetar. Exempelvis i Estland
finns en fungerande modell f6r introduktion, som deminstone till viss del skulle
kunna tillimpas i Finland. Nir det giller fortbildning borde man utveckla ett
system som forpliktar varje lirare att uppdatera sitc kunnande. A ena sidan
konstaterades att det finns en efterfrigan pa webbaserat ldccforstdeligt men
forskningsbaserat utbildningsmaterial, som f6rstas ocksa behéver vara Lictill-
gingligt. A andra sidan finns ocksa ett stort behov av lingvarigare fortbildning,
men alla lirare borde ha jimlika mojligheter act delta i sadan. Alla lirare bor
ocksa ha jimlika méjligheter att delta i avgiftsfri fortbildning si att dven rese-
och vikariekostnader ersitts och vikariearrangemangen inte belastar kolleger. Ett
hinder for langsiktighet som lyftes fram ir att fortbildning oftast ordnas med
hjilp av projektfinansiering, och att den praxis som utvecklas inom projekeet
inte blir till permanent verksamhet nir finansieringen tar slut eller inte sprids

utanfor projekeet.
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6.8 Sammanfattning

Spréikstudier och -kunskaper borde virdesittas mer i samhillet. Dessutom
behdvs en nationell sprakstrategi och starkare nationell styrning for att gora
sprakundervisningen lingsiktigare, mer jimlik och méingsidig nationellt sett.
Det ir vikeigr att sikerstélla sprakundervisningens kvalitet, trygga kontinuiteten
och frimja jimlikheten. De allt smalare sprakkunskaperna och de minskade
valméjligheterna for A2-sprak samt kunskapsnivan i svenska oroar. Aven det
finska och det finlandssvenska teckensprakets stillning borde stirkas. Mangsi-
diga sprakkunskaper anses nodvindiga, och det dr nédvindigt att undervisa i
andra dn EU-sprak, eftersom sprakkunskaper ses som en viktig del av samhillets

infrastrukeur, det politiska samspelet och ekonomin.

Sprikfostran bor borja i smabarnspedagogiken och stédja Al-sprikval, som i
sin tur bor vara verkliga valméjligheter i stillet for engelska for alla. Engelska
skulle kunna vara A2-sprik for alla. Ett alternativ 4r att borja studera det
andra inhemska spriket redan i smabarnspedagogiken. Man bor sikerstilla att
sprakstigarna inte avbryts vid overgangen till arskurs sju eller till andra stadiet.
Spriken i studentexamen behdver ocksd uppdateras till vissa delar. Framfor

allt behover ett muntligt prov liggas till som en del av studentexamensprovet.

Utvecklingen mot att spriklirare inte har huvudansvaret f6r undervisningen i
sprakimnen vicker diskussion. Exempelvis klasslarare har inte nédvindigtvis
utbildning for att undervisa i sprak och darfor behovs bide examensutbildning
och fortbildning i synnerhet i att undervisa i svenska i grundskolans ligre

drskurser men dven i sprikdidaktik i allméinhet.
Man har inte klarat av att férutse foljderna av de reformer av sprikundervisning-
en som gjorts hittills ur ett helhetsperspektiv, och dirfor behovs en strukturell

fornyelse vars atgirder och f6ljder bedoms ur alla utbildningsstadiers perspektiv.
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Ett viktigt mél ér att alla som undervisar i sprak ska ha limplig utbildning for

uppgiften och act det ska finnas tillrickligt med behoriga lirare.

Framfor allt i nulidget, dir beslut om sprikundervisning fattas pA kommunniva
och i skolorna, framhivs rektorernas, de kommunala beslutsfattarnas och den
regionala samordningens roll i savil resurstilldelningen som méngsidigheten i
sprakutbudet. Tidpunkterna nir olika lirokurser i sprik borjar och informatio-
nen om det tillgingliga sprikutbudet paverkar elevernas intresse for sprikval.
Det dr ocksa vikrigt att reservera tillrdckligt med resurser for valfria sprik och atc
studierna inte delvis bestar av sjilvstudier. Distansundervisning och samarbete
mellan olika kommuner kan 6vervigas som en del av sprikundervisningen,

framfor allt for att mojliggora et mangsidigare sprikutbud.

Det ar viktigt att stirka virdesittandet av parallellsprikighet och flersprikighet.
Sprakstudierna bér ha som sin ledstjirna ace stirka flersprikighet och elevernas
positiva bild av sin férméga att lira sig sprik. Pa liroplansnivé ses spriklig
méngfald som virdefull. Man borde ocksa kunna virdesitta sprikkunskaper
som forvirvats utanfor utbildningen. Utbildningsenheterna bér vara spraklige
ansvarsfulla och spraikmedvetna och pd ett synligt sitt virdesitta elevernas

modersmal och flersprakighet.

Liromedlen f6r engelska dr tidsenliga och relevanta, och for svenskans del ir
liromedelssituationen ganska bra, men i andra sprik, i synnerhet sidana som
undervisas mer sillan, finns inte si manga tillgingliga liromedel, och de har
inte uppdaterats pa linge. Det finns ocksd ett behov av att utveckla liromedel

for undervisning i teckensprak.
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7 UTVECKLINGSFORSLAG

det hir kapitlet presenterar vi utvecklingsforslag for sprakprogrammet i

Finland. Vira forslag baserar sig pa de data som samlats in under utred-

ningen, pé de utvecklingsforslag som presenterats i tidigare utredningar
men som inte genomfdrts dnnu, samt pa utredningsarbetsgruppens egna
synpunkter. Analysen av de data som samlades in under utredningen visar att
de svarande har olika, till och med sinsemellan motsigelsefulla tankar, sirskile
om studier i det andra inhemska spriket. Hir har vi fokuserat pa att foresla
utvecklingsatgirder som ir férenliga med grundlagen och som samtidigt stirker
sprakreserven och dess méngfald. Vi anser att sprikundervisningen dven i
framtiden bér syfta till funktionell sprikinlirning (se t.ex. Aalto, Mustonen &
Tukia, 2012) och sprik som en del av identiteten (se t.ex. Norton & Mclnney,
2010). De utvecklingsforslag som presenteras hir bygger pa mangskiftande
och delvis éverlappande mél (se Forsman, Bjérklund & Sjéholm, 2011/17):
Milet dr bade att utbilda personer med sprakkunskaper som tryggar Finlands
sikerhet och tillgodoser niringslivets behov, samtidigt som vi ocksd menar
att sprikkunskaper har ett egenvirde: Sprakkunskaper dr ett vikeigt kulturelle

kapital for individen och ger méjlighet att utveckla sig sjilv och sin identitet.

Utredningsarbetet har fortydligat vir uppfattning om att det finns behov att
skapa en sa enhetlig sprikstig som méjligt frin sméibarnspedagogik till hog-
skoleutbildning. De atgirder som foreslds i den hir utredningen har varierande
omfattning. For varje dtgird maste man framfor allt beakta hur den paverkar
utbildningssystemet som helhet. I reformer maste man dven granska kommu-
nernas beredskap att genomfora dem nir det giller savil resurser som tillgang
till utbildade ldrare. Mdnga av de atgirder vi foreslir kriver ett omfattande och
kontinuerligt samarbete mellan forskare, lirarutbildare, utbildningsanordnare

och lirare, liromedelsforlag, niringslivets representanter samt de politiska
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beslutsfattarna. Utan en malinriktad dialog mellan ovan nimnda aktorer dr

det osannolike ate forindringarna kan genomforas.

7.1 En positiv syn pa flersprakighet

Att trygga en heltickande sprakreserv ir en del av vart samhillsansvar: forméagan
att kommunicera och 2 tllging till information pa olika sprak dr avgorande
for séval niringslivet som annan internationell verksamhet. En mangsidig
sprakreserv dr ocksd en central del av riskhanteringen och forsvarssamarbetet
samt tryggandet av samhillets funktioner och sikerhet. Flersprakighetens
virde méste synliggdras inom alla omréden i samhillet och utbildningen, fran
smdbarnspedagogik till hégre utbildning och fran yrkesinriktad fortbildning till
fritt bildningsarbete. For att stirka en flersprikighetsideologi maste framférallt
den alltfor starka betoningen av engelskan i Finland kritiskt granskas inom alla
samhillsomraden. Det dr ocksa viktigt att gora en kartliggning av vilka
sprak som behévs inom olika omriden av arbetslivet nu och framéver, si atc
samhillet kan svara pa arbetslivets behov med andamalsenlig sprikutbildning.
Sprakutbildningen maste planeras utgiende frin ett langsikeigt framtidsper-

spektiv och med hinsyn till behoven inom olika samhillssektorer.

Sprakfostran bor inledas redan i smabarnspedagogiken. Smébarnspedago-
gikens pedagogiska innehall boér kompletteras med sprikfostran: Den tidiga
sprakfostran bor innefatta inspiration for sprik genom olika metoder (se dven
Sopanen m.fl., 2024). Med hjilp av principerna f6r sprakdusch kan sprak
goras till en funktionell och lekfull del av vardagliga aktiviteter inom sma-
barnspedagogiken. Dessutom bor man under forskolan fa bekanta sig med inte
bara kommunens olika Al-sprik utan ocksa ett brett utbud av andra sprik i
omgivningen pd ett inspirerande sitt som stirker barnens sprikmedvetenhet.

For att sprakfostran ska kunna férverkligas redan i smabarnspedagogiken
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behovs betydligt mer sprikpedagogiskt innehéll som behandlar sprik
och spriklig medvetenhet i utbildningen f6r lirare i smabarnspedagogik.
Det skulle ocksa vara bra att granska méjligheterna att systematiskt och
enhetligt betala ett personligt lonetilligg till undervisande personal som
anvinder det andra inhemska spréket i synnerhet, men iven andra sprak,

aktivt i sitt arbete.

Till exempel i liroplanen for den grundliggande utbildningen ses sprakfostran
som en central del av lirandet (OPH, 2014). Det finns manga inhemska och
internationella exempel pd hur flersprakighet och sprikmedvetenhet kan in-
tegreras i olika liroimnen (Giinther-van der Meij & Duarte, 2022; Kirwan,
2020; Zanasi, Mard-Miettinen & Platzgummer, 2023). Ett sitt att genom-
fora sprakfostran ir att skapa ett separat liroimne, vars mal, innehall
och bedémningskriterier definieras i liroplanen for den grundliggande
utbildningen och andra stadiet. I vart allt mer flersprikiga samhalle ser vi etc
behov av sprakfostran som ett sjilvstindigt liroimne. Man kan ta modell av
Danmark, dir det har foreslagits att ett liknande liroimne med sirskilt fokus
pa flersprakighet skulle inforas frin forsta drskursen i grundskolan (Folkeskolen,
2023). Vid inrittandet av ett sidant imne miste man ocksa faststilla vilken
lirarbehorighet det férutsitter och bygga upp ett utbildningsprogram for lirare
i sprakfostran som erbjuder specialisering i flersprakighet och sprikfostran.
Lirodmnet sprikfostran skulle dock inte ersitta undervisningen i separata
sprikimnen (det andra inhemska spriket, frimmande sprik, modersmal), utan

skulle 16pa parallellt med dem.

Grunderna for gymnasiets liroplan frin 2019 forpliktar varje studerande att
utarbeta en personlig sprakprofil som en del av gymnasiestudierna i frimmande
sprak och det andra inhemska spriket. Sprikprofilen har tvi huvudsyften:
For det forsta ska den studerande ldra sig att identifiera och synliggéra sina

fardigheter i olika sprak. For det andra ska den ge de studerande mojlighet
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att ta storre ansvar for att utveckla sina sprikkunskaper bide under och efter
gymnasiestudierna (OPH, 2024a). Malen i den europeiska sprakportfdljen for
forskolan och den grundliggande utbildningen motsvarar mélen for sprakpro-
filen (OPH, 2024b), men sprakportfoljen har inte en etablerad stillning i de
dokument som styr forskoleundervisningen och den grundliggande utbild-
ningen. Sprakportfoljen skulle gidrna kunna tas i bruk i stdrre utstrickning i
den nuvarande sprakundervisningen redan frin bérjan av grundskolan, men
i synnerhet skulle den limpa sig som en del av det ovan beskrivna lirodmnet
sprakfostran. Bide gymnasiets sprikprofil och sprikportfoljen bygger pi den
gemensamma europeiska referensramen fér sprik GERS; CEFR, se OPH,
2024c). Anvindning av sprikportféljen skulle underlitta kontinuiteten
vid évergidngen mellan utbildningsstadier och byte av skola samt stodja
identifiering och erkinnande av sprakkunskaper som forvirvats i infor-
mella sasmmanhang. Man kunde giirna granska méjligheterna att utvidga
anvindningen av sprakportféljen och sprikprofilen till att inkludera

inldrarens alla sprak.

Att infora ett muntligt prov i sprakproven i studentexamen borde verk-
stillas i rask takt. Det nuvarande provet, som endast dr skriftligt, styr starke
gymnasieundervisningen mot skriftliga kunskaper, vilket inte motsvarar den
nuvarande uppfattningen om sprikfirdigheter eller de studerandes kommu-

nikativa behov.

I den férnyade betygsantagningen till hégskolestudier beaktas ocksé andra
in langa sprak. I utvecklingen av betygsantagningen kunde man granska
mojligheterna att se engelskan endast som ett basimne som inte ger sérskil-
da poing vid antagningen till fortsatta studier, s& att man skulle f8 poing
endast f6r andra avlagda sprak. P4 s sice skulle den arbetsinsats som liggs pa
sprakstudier erkinnas som en virdefull del av den studerandes framtida yrkes-

kunskap och sakkunskap. Sprakutbildningen inom den héogre utbildningen
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borde utvecklas med hiinsyn till de studerandes olika utgingsnivaer. Studier
i det andra inhemska spraket och engelska i gymnasiet och ett bra resultat i
spraken i studentexamen bor till exempel ge tydliga fordelar i hogskolestudierna:
vissa vitsord kunde ge majlighet att tillgodorikna sprikstudier pa hogskoleniva
och ge mojlighet att fokusera pa att stirka sin flersprikiga expertis inom den
egna branschen. P4 sa sitt kunde de studerande i hdgre grad 4n for nirvarande
fokusera p3 att stirka de sprikkunskaper som de behdver inom sina respektive

branscher.

7.2 En breddad och jimlik flersprakighet

Den nuvarande lagstiftningen mojliggdr ett méngsidigt utbud av sprik. De
beslut som fattas p4 kommunnivan stdder dock inte ett mingsidigt urval av
sprik i alla kommuner, eftersom det i ett flertal kommuner knappt ges nagra
mojligheter alls att vilja olika sprik. Eftersom behovet av en sprikkunnig
befolkning ir kontinuerligt och obestridligt ir det av kritisk betydelse att
skapa en nationell sprikstrategi for att sikerstilla en langsiktig utveckling
av sprakprogrammet och som man férbinder sig till 6ver flera regeringspe-
rioder. Detta skulle stirka lingsiktig planering och styrning pé nationell niva
och éldgga kommunerna att bygga upp och avsitta resurser for héllbara och
méngsidiga sprikstigar. Gemensamma riktlinjer skulle sikerstilla att varje elev
far mojlighet att uppna sidana sprakkunskaper som gagnar savil individen som
samhillet. Riktlinjerna bor baseras pa principerna for funktionell sprakfir-
dighet: malet med sprikundervisningen bor inte vara att uppnd firdigheter pa
modersmélsnivé, utan sprakkunskaper som gor det mojligt att gora sig forstadd

och som sa langt som méjligt motsvarar individens och samhillets behow.

Nagot annat sprik dn engelska bor undervisas som Al-sprik. Detta foreslogs

redan i Pyykkds (2017) utredning, men har dnnu inte genomforts dven om det
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skulle vara det mest andamalsenliga sittet att bredda sprikutbudet och stodja
en mingsidig sprikreserv. Engelska skulle d& kunna vara A2-sprik for alla.
For att detta ska forverkligas krivs rikdinjer pa nationell niva. Det dr ocksa
nddvindigt att utveckla méjligheter att studera flera sprik genom kortare
kurser eller inom ramen fér sprakfostran, i synnerhet pa andra stadiet
och héogskoleniva. En del av dessa kunde med fordel inriktas sirskilt pa
muntliga sprakfirdigheter. Detta skulle ge mojlighet att lira sig grunderna
i flera sprik och pd sa sitt stodja genuin flersprakighet. I organiseringen av
sprakundervisningen bor man ocksa granska méjligheterna att undervisa
sprak i nivigrupper pé alla utbildningsnivaer, eftersom alltfor heterogena
undervisningsgrupper har visat sig bromsa optimal sprakinlarningstake (jfr
Ozerk & Williams, 2023). Undervisningsgrupperna ir i nuliget mycket he-
terogena i friga om sprakfirdighetsnivéer, vilket medfér utmaningar for bade
undervisning och lirande. Det skulle ocksa vara pa sin plats att underséka
hur de nuvarande arsveckotimmarna kan férdelas pa ett meningsfullt och
inldrningsvinligt sitt. Sprakinlirningen kunde forbittras till exempel om en

timme per vecka kunde delas upp i nigra kortare undervisningspass.

De senaste reformerna, sisom poidngsystemet for hégskoleantagningen och
tidigareldggningen av Al- och Bl-sprik, har visat sig vara problematiska for
sprakvalen och organiseringen av sprikundervisningen. Problemet med dessa
reformer 4r att de har verkstillts utan att man i tillricklig utstrickning beaktat
helhetsbilden och de potentiella konsekvenserna av reformerna. Poingsystemet
i betygsantagningen kommer visserligen att forandras, men kommer det atc
forindra situationen f6r sprakval pa det sitt man hoppas? Nir det giller tidi-
garelagd Al-undervisning borde man utan drojsmal atgirda bade urvalet av

Al-sprak och utbildningen av de lirare som undervisar i Al-sprik.

For att méjliggora malinriktade och meningsfulla sprikstudier maste man

sikerstilla kontinuerliga sprakstigar genom de olika utbildningsstadier-
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na. Samarbete mellan olika utbildningsstadier i utarbetandet av liroplaner
ir nyckeln till en sddan kontinuitet. Delade lirarresurser och samordning av
sprakundervisningen exempelvis med den fria bildningen kan ocksa bidra till en
smidig utbyggnad av sprakutbudet. Det behdvs ocksa samarbete mellan lirare,
savil mellan ldrare i sprak som mellan spraklirare och andra lirare. For att trygga
kontinuiteten i sprakstigarna krivs tillrickliga resurser pd kommunal nivé och
dessa miste tillhandahallas av staten. Genom att fornya lirarutbildningen kan
tillgdngen till kompetent undervisningspersonal sikerstillas. Vid behov bor
man ocksd utreda méjligheterna att i storre utstrickning anvinda distansun-
dervisning. P4 kommunal niva behévs en robust plan for spraikundervisning
och mer omfattande samordning av sprikundervisning och spraikmedveten
pedagogisk planering utgiende frén planen. Utbildningsenheterna bor-
de betona vikten av elevhandledning, sirskilt for att garantera kontinuitet i
sprakstudierna i stadiedvergdngarna. I gymnasiet kan kontinuerliga sprikstigar
faciliteras genom att lirodmnena schemaliggs sa att scudieavsnitt i sprak inte
utesluter de studerandes majligheter att vilja sidana studieavsnitt som de kan

behéva for att fa s hoga poing som mojlige i hogskolornas betygsantagning.

Vid sidan av kontinuiteten i sprikstudierna bér man granska méjligheterna
att erbjuda kortare studiehelheter i sprak, dir man sirskilt kunde fokusera
pa att 6va muntliga firdigheter. Det skulle ocksa vara bra att se 6ver de
nuvarande arsveckotimmarna kan fordelas pa ett meningsfullt sitt som
stoder lirandet. Det skulle stodja lirandet om en drsveckotimme skulle kunna

delas upp exempelvis i ndgra kortare undervisningstillfillen.

Aven om denna rapport inte fokuserar pa de nationella minoritetsspraken ser vi
det som vikeigt att dven samiska, romani, finske och finlandssvenske teckensprik
samt karelska far en stirke stillning i sprakundervisningen. I synnerhet bor
ursprungsbefolkningen ha ritt att delta i undervisning i sitt eget sprak

i hela Finland. Distansundervisning i samiska sprdk har gett goda resultat
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(Helander m.fl., 2023). Dessa resultat ir ett uppmuntrande exempel pa hur
hogklassig sprakundervisning kan erbjudas dven pé distans. P nationell niva
madste man utveckla handlingsmodeller f6r exempelvis distansundervisning

for att trygga undervisningen i minoritetssprik i hela landet.

De sprik som undervisas som eget modersmal bor fi en starkare stillning
genom att de inkluderas som liroimnen i grunderna for liroplanen for
den grundliggande utbildningen. Eleverna bér fa hogklassig undervisning i
sitt eget modersmal inom ramen for utbildningssystemet med lektioner som
ar schemalagda pa ett sitt som motiverar dem. Samtidigt maste man reglera
behérighetskraven for Lirare i eget modersmal och skapa behérighetsgivan-
de utbildningsméjligheter genom utbildningsutbudet. I detta sammanhang
skulle det vara befogat att granska méjligheten att utvidga utbudet av valfria
sprak dven till sprik som for nirvarande huvudsakligen undervisas som eget

modersmal.

Pa nationell niva dr det ocksa viktigt att utveckla strategierna for marknads-
foring av sprak for att hoja sprakens status. Det ir ocksd nédvindigt att
erbjuda skolorna tillrickligt med information om sprakval och sprakun-
dervisning. Sirskild uppmirksamhet bér dgnas at att sprikstudier inte i onddan
ska stimplas som omajliga eller for svira. Samtidigt méste man dnda forstd atc
sprakstudier kriver lingsiktighet och engagemang, vilket dérfor dven bor synas i
det virde som tillmits sprakstudier, exempelvis i hogskolornas betygsantagning.
Dessutom ir det vikeigt att popularisera forskning om sprikinlarning, s att de

senaste forskningsrénen om sprakinlirning sprids.
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7.3 En stirkt kompetens i de andra inhemska spraken

Det ir viktigt att stirka kunskaperna i de inhemska spriken, oberoen-
de av talarnas forstasprik eller bakgrund. Det ir av central betydelse att
stodja lirandet av nationalspraken helhetsmissigt sdvil inom utbildningen
som i arbetslivet och pa fritiden. Ocksa Juurakko-Paavola (2024) efterlyser en
helhetssyn pa utvecklingen av de inhemska spraken samt en samordning och
uppfoljning av itgirder. Aven om utbildningsprogram pa engelska behovs, ir
det avgérande att utbildningen och forskningen pa nationalspriken f6rblir stark
(se dven Saarikivi & Koskinen, 2023).

Man bér ocksd avskaffa den nuvarande konkurrensutsatta integrations-
utbildningen till f6rman for en lingsiktig och hégklassig utbildning och
fortsatt utveckling av den. For att nya talare av nationalspriken ska kunna
utveckla sina fardigheter i dessa sprak pé ett optimalt sdtt bor talare av natio-
nalspriken ocksd uppmuntras att anvinda dessa sprak med nya talare i stillet
for engelska (Kim m.fl., 2022). Arbetsgivarna bor stédja sina anstillda att
utveckla sina firdigheter i nationalspraken vid sidan av arbetet (se t.ex. projekeet

Sprikboost).

Det behovs satsningar pa undervisningen i de andra inhemska spraken. Insatser
madste goras for att tillhandahalla utbildningsstigar i nationalspriken inda
fran smabarnspedagogiken till hégre utbildning. Aven tvasprikig undervis-
ning i de inhemska spriken bér stirkas, till exempel genom korta dagliga
undervisningspass, men dven genom fler utbildningsstigar som bygger pa
CLIL-inspirerade arbetssitt eller sprakbad. Tandemundervisning mellan
klasser har gett goda resultat i synnerhet i hogre drskurser (t.ex. Lof m.fl., 2016),
och enskilda tandempar kan stirka ldrandet i det andra inhemska spriket dven

pa andra stadiet och vid 6vergingen till tredje stadiet.
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Elevernas tva- och flersprikighet bor fa ett starkare stod i utbildningen. I
stillet for atc bara lyfta fram tvé- och flersprakighet under fest- och temadagar
bér man visa uppskattning f6r den pa ett kontinuerligt och synligt sitc. Man
bor kunna anvinda flera sprik parallellt for lirande och interaktion, samt stodja
inlirningen av dem. I synnerhet bér undervisningen i modersmélsinriktad
finska (i svensksprakiga skolor) och modersmalsinriktad svenska (i finsksprakiga
skolor) vidareutvecklas, till exempel genom anvindning av korssprikande
(Paulsrud, Rosén, Strazer & Wedin, 2017), s att undervisningen fyller sivil
elevernas behov som liroplanens mil. Den modersmalsinriktade lirokursen
i det andra inhemska spriket (A-sprik: modersmalsinriktad finska, di-
dinkielenomainen ruotsi) ska ge en motsvarande behorighet vid ansékan
till hégskolestudier som for en person som studerar finska (eller svenska)
som modersmal eller andrasprik. For nirvarande anses till exempel moders-
malsinriktade studier i det andra inhemska spraket (finska eller svenska) inte
automatiskt gora den studerande behérig ate soka till hogskoleutbildning pa
det spraket. Finsk- och svensksprakiga skolors majligheter till samarbete bér
granskas, till exempel genom att dverviga samanvindning av sprakundervis-
ningsresurser. Det dr ocksd nodvindigt att utreda hur forhallandet mellan den
tid som 4gnas dt studier i det andra inhemska spraket och de resultat som nas
kan goras sa fungerande som mgjligt samt hurdana mél som kan ge de mest
indamalsenliga lirresultaten i det andra inhemska spriket. Till exempel skulle
tandemundervisning mellan svensk- och finsksprikiga skolor, klasser eller en-
skilda elever kunna stédja lirandet i det andra inhemska spraket. Mer forskning
om detta behovs. De inhemska sprikens profil méiste hojas i medierna, skolorna

och samhillet utan att skapa onddiga motsatsforhallanden.

Firdigheterna i det andra inhemska spriket vicker oro i synnerhet inom hogre
utbildning (se Juurakko-Paavola, 2024). De studerandes varierande sprik-
kunskaper gor det svart for dem att uppnd nodvindiga skriftliga och muntliga

sprakkunskaper under sina hogskolestudier. Dirfor bor sprikundervisningen
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i bide gymnasiet och andra stadiets yrkesutbildning utvecklas s att de stude-
rande far dllrickliga firdigheter f6r hogskolestudier. I yrkesutbildningen bér
man sirskilt fokusera pé studier i yrkesspriket. Studierna i det andra inhemska
spraket bor inriktas pa évning och anvindning av praktiska sprakfirdigheter
pa alla utbildningsstadier. Sprakprofil, sprikportfélj och sprakfostran kan
anvindas for att stodja sprikstudierna (se avsnitt 7.1 och 7.2). Aven i un-
dervisningsmaterialen for sprikundervisningen borde man uppmirksamma
praktisk tillimpning och utveckling av yrkesspraket. Vid hégskolorna bor man
anvinda en flexibel nivigruppsindelning och erbjuda de studerande mojlighet
att utveckla sina sprakkunskaper utgiende fran sin egen nivi. Tandemstudier
och flexibla flersprikiga metoder, sisom korssprikande, kan ocksd anvindas

pa hogskolenivan.

7.4 Utveckling av lirarutbildningen

Lirarutbildningen bor utvecklas i en betydligt mer sprakligt ansvarsfull
riktning. De blivande lirarnas sprikliga kompetens bor stirkas under hela
studietiden. I nuliget ger det innehall som beror sprikfostran i utbildningarna
for klassldrare och ldrare inom smabarnspedagogik inte alltid tillrickliga fardig-
heter for att undervisa i sprik, ens i skolans undervisningssprak i flersprakiga
lirmiljoer (se Alisaari m.fl., 2022). For att ge eleverna méjlighet att lira sig sprak
och dven annat dmnesinnehdll pa olika sprik maste liraren behirska skolans
undervisningssprak och hur det anvinds i undervisningens i olika dmnen. En
sprakligt ansvarsfull och sprakmedveten ldrare forstar inte bara sprakens roll
som meningsférmedlare och verktyg for identitetsskapande och interaktion,
utan ska ocksé ha kunskap om skolans undervisningsspraks ordforrad, strukeur
och sprikliga praxis samt intresse for andra sprak i omgivningen (se Alisaari &
Heikkola, 2020; OPH, 2014).
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Reformer pd nationell niva har férindrat lirarnas arbetsbild i en rikening som de
inte nodvindigevis har dllricklig utbildning for (Lahti & Harju-Autt, 2022). All
lararutbildning maste dérfor fista uppmirksamhet pa sprikundervisningsper-
spektivet och universiteten méste garanteras indamalsenliga forsknings- och
undervisningsresurser for sdvil sprikundervisning som utbildning for blivande
spraklirare. Utbildning i sprakdidaktik bor i lirarutbildningen erbjudas alla
som utexamineras for uppgifter inom undervisning och fostran oberoende
av examensprogram, samt som fortbildning f6r de som redan arbetar inom
branschen. Med sprikdidakeik avser vi de undervisningsfirdigheter och den
innehallshantering som behovs for sprikundervisning. Lirarstuderande méste
erbjudas studier i sprikfostran och flersprikighetspedagogik, dir sprikun-
dervisning ses som fostran till flersprikighet och alla sprakfirdigheter som
virdefulla resurser (se t.ex. Bjorklund & Bjorklund, 2021). P4 sa sitt stirker
man sa vil ldrarnas, lirarutbildarnas som elevernas positiva uppfattning om sin

egen formaga att ldra sig sprik.

Finansieringsmodellerna och metoderna f6r att genomféra fortbildning borde
utvecklas betydligt. Finansieringen av fortbildningen bor ordnas s att ut-
bildningen i stillet for genom enskilda projekt kan organiseras lingsiktigt
som en del av basfinansieringen for lirarutbildning. Fortbildningen ska
girna genomforas sd act ldrarna fir fortbildning och mentorstod i sina egna
arbetsgemenskaper i stéllet f6r att bara enstaka ldrare som redan ir intresserade
deltar i fortbildning utanfér sin arbetsplats och arbetstid. Hir skulle man kunna
uppnd goda resultat exempelvis genom samarbete mellan forskare och lirare
(Bendtsen m.fl., 2022). Vid sidan av enstaka kortvariga utbildningstillfillen
bor man satsa pa lingre utbildningsperioder. Som komplement skulle det
ocksa vara bra att ta fram forskningsbaserat utbildningsmaterial som &r ldce acc
ta till sig och som ir tillgingligt via nitet. Man bor ocksé utveckla ett system
som forpliktar varje lirare att regelbundet uppdatera sin kompetens inom

ramen for arbetstiden. Aven i rektorsutbildningen bor det inga tillricklige
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omfattande studier om vikten av sprikundervisning och sprakligt ansvarsfull

ledning av skolgemenskapen.

Alla spréklarare bér ha gedigna kunskaper i de sprik de undervisar, men ocksa
kulturell kompetens i relation till dem (se t.ex. Huynh m.fl., 2022). I synner-
het klasslirare som undervisar i sprik borde ha kunskaper och firdigheter i
flersprakighet och sprakfostran. Behoven av att utveckla sprikkunskaperna
bland studerande inom undervisning och fostran har forindrats betydligt under
det senaste decenniet. For det forsta kommer de studerande inom omradet
fran allemer varierande sprakliga bakgrunder och kommer efter examen att
arbeta i flersprikiga miljéer. For det andra har sitten att ordna sprakunder-
visningen forindrats, bland annat i och med att sprakundervisningen har
tidigarelagts. Klasslirare kommer sannolikt dven framéver att undervisa i
sprak i drskurs 1-6 i grundskolan, och dirfoér méste man se till att de fir
tillricklig beredskap for att undervisa i de inhemska spriken och, som
ett minimum, dven engelska. I synnerhet firdigheterna att undervisa i de
inhemska spraken maste stirkas (se dven Juurakko-Paavola, 2024). Lirarna
madste ocksa erbjudas utbildning och fa beredskap fér att arbeta som lirare
i tvasprakig undervisning, sisom sprakberikad undervisning eller CLIL.
Samarbetet mellan de finsk- och svensksprikiga enheterna f6r lirarutbildning
kunde girna stirkas i friga om detta. Ect konkret forslag for ace stdrka auten-
ticiteten i undervisningen i det andra inhemska spraket skulle kunna vara atc
inritta ett sprikmentorprogram mellan lirare i de finsk- och svensksprakiga
skolsystemen, vilket skulle kriva nationell eller privat finansiering dtminstone

i inledningsskedet.
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7.5 Liromedel

En betydande utmaning f6r méjligheten att pa nationell nivé utveckla jamlikhet
i sprakundervisningen ir kopplad till liromedel. Budgeten f6r dem varierar
fran kommun till kommun. Liromedelsforlagen satsar rejilt pd undervisnings-
material for de sprik som undervisas mest, men for sprik som undervisas mer
sillan 4r materialen ofta begrinsade eller foraldrade. P4 nationell niva skulle
det dirfér vara nédvindigt att utveckla losningar for att sikerstilla att
liromedel i alla sprak som undervisas i Finland héller hog kvalitet samt ér
aktuella och tillgingliga. I synnerhet nir det giller finska och svenska som
andra inhemskt sprak rader det brist p liromedel som stéder kontinuiteten och
autenticiteten i sprakutvecklingen (Henricsson m.fl., 2023; Juurakko-Paavola,
2024; Porn m.fl., 2021).

For sprakundervisning i allminhet och sprikberikad undervisning i syn-
nerhet bor man utveckla material, sisom handbécker, till st6d for lirarnas
egen planering av undervisningsmaterial. I stillet for firdiga uppgiftspaket
ar det bra att erbjuda ldrarna idéer for hur de kan planera och genomfora

undervisningen.

Det ar nédvindigt att undervisningsmaterialen synliggor den flersprikighet
som finns representerad i Finland ocks3 utéver sprakimnena. Inom yrkesut-
bildningen bor liromedlen dessutom utvecklas s att de samtidigt stoder lidran-
det av bade innehillet och de sprik som behovs i yrket. Tva- och flersprikighet
bor ocksd synas mer i barn- och ungdomslitteratur samt i populdrkulturen i
allminhet. Detta skulle underlitta sprakfostran pa olika utbildningsstadier och

dven stirka den sprakliga medvetenheten i samhallet.
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8 AVSLUTNINGSVIS

tt fungerande flersprikigt samhille behéver konsekvent utveckling
av sprakundervisningen pa alla utbildningsstadier samt stirkande
av positiva attityder till olika sprak generellt inom alla delomraden
i samhillet. Detta kriver samarbete mellan forskare, beslutsfattare och
utbildningsanordnare. Olika sprak ska inte ses som konkurrenter dill var-
andra. I stillet bér man virdesitta breda sprakkunskaper mer dn i nuldget:
flersprikighet 4r mojlig pa bade individ- och samhillsniva, och Europeiska
kommissionens (2017) mal 4r att varje EU-medborgare ska kunna minst tva

sprak utdver sitt modersmal.

Det material som anvints i den hir utredningen har huvudsakligen samlats
in frin personer som talar finska eller svenska som forstasprak. I dessa svar
framfordes manga olika synpunkter pa Finlands officiella tvisprakighet. Dirfor
dr det intressant att fler av dem som besvarade hogskoleenkiten pd engelska
lyfte fram Finlands tvisprakighet som en outnyttjad resurs. Som en av de
internationella spriklirare som besvarade hogskoleenkiten sammanfattar 4r
den officiella tvasprakigheten en majlighet for Finland, som man i framtiden

borde arbeta medvetet for atc dra nytta av:

Swedish needs to be seen and heard throughout the country as an equal
language. Finland should be a truly bilingual country and follow whar
Canada is doing to make sure that the French language never dies out.

Finland could learn from Canada and adopt their practices. (B42).
Framf6r allt dr det vikeigt att sprikutbildningen utvecklas langsikeigt och
helhetsmissigt. I stillet for att gora utredning efter utredning borde man fo-

kusera pa att verkstilla de utvecklingsidéer som foreslagits i utredningarna. For
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utvecklingen av sprikundervisningen behovs savil stéd som resurser anvisade
pa regeringsprogramsniva. Alla sprik dr virdefulla ur bide individens och

samhillets perspektiv.
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