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Forord

Fragan om tvasprakiga skolor har varit ett hett diskussionsdmne
bade i Svenskfinland och pa finskt hall sedan Maria Wetterstrand
forfiktade idén i Hufvudstadsbladet hosten 2011 och Helsingin
Sanomat hakade pa med en enkiit. Enkiiten antydde att en majo-
ritet av befolkningen i huvudstadsregionen stiiller sig positiv till
tvasprakiga skolor. Direfter fortsatte debatten pa bigge hall. Tva
slutsatser kunde dras av den fortsatta diskussionen: dels att det
saknas en entydig definition av vad som avses med tvasprakiga sko-
lor, dels att parterna talar f6rbi varandra. Férdelarna och riskerna
betonades med olika argument och fran helt olika utgangspunkter.

I allménhet géller den dominerande fragan i den ofta riitt nega-
tiva finska sprakdebatten den obligatoriska svenskan. Fragan om
tvasprakiga skolor #r ett fristdende spar i sprakdiskussionen och
inldggen fran finskt hall aterspeglar oftast en positiv instéllning till
sprakinldrning. Inldggen kan ses som ett uttryck for oron ¢ver att
finlindarnas sprakkunskaper har forsdmrats och intresset for olika
sprak minskat pa senare ar. De finska férslagen kan ocksa ses som
forsok att virna om tvasprakigheten i Finland. Argumentationen
pa svenskt hall har ofta byggt pa oron for att den svenska skolan
kan forsvagas ifall tvasprakiga skolor blir populéra och de svenska
rummen dirmed kanske blir firre.

Tankesmedjan Magma arrangerade varen 2013 ett seminarium
om tvasprakiga skolor med fokus pa svenskan och samiskan i Fin-
land. Redan under forberedelserna for seminariet stod det klart att
temat var sa intressant och laddat att det var skl att ga djupare in
i fragestiillningen med hjilp av en separat utredning. Erfarenheter
av tvasprakiga skolor finns pa méanga hall i virlden. Ocksa om ge-
nuint svensk-finska skolor saknas i Finland sa finns det exempel
pa andra kombinationer av finska med franska, tyska eller ryska.
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En utredning kiindes angeligen ocksa eftersom man fran svensk
sida emellanat féreslog sprakbad som en 16sning pa de finskspraki-
ga debattorernas krav pa tvasprakiga skolor. Det verkade angeliget
att beskriva skillnaderna mellan olika alternativ, sasom sprakbad,
tvasprakiga skolor och skolkomplex dir tva skolor befinner sig un-
der ett och samma tak.

Till utredare utsags professor emerita Marketta Sundman som
genom sin utbildning, karriir och egen sprakliga bakgrund - ur-
sprungligen finsksprakig men fullstindigt tvasprakig i praktiken -
forefoll sarskilt limpad fér uppgiften. Uppdraget blev att kort rela-
tera de senaste arens debatt pa finskt och svenskt hall, att beskriva
och definiera begreppet tvasprakiga skolor utgaende fran erfaren-
heterna i olika lénder, att diskutera sprakets betydelse for elever-
nas kognitiva férmaga och att forutsittningslost behandla f6r- och
nackdelar med tvasprakiga skolor.

Utgangpunkten var redan fran borjan att fragestillningen maste
betraktas ur tre gruppers perspektiv: de finsksprakigas, de svensk-
sprakigas och de tvasprakigas. Hir behover det inte rora sig om en
intressekonflikt, men forutséittningarna for att tilligna sig under-
visning pa bigge spraken r olika for de hir grupperna, och mojlig-
heterna att séikra ett umgfinge pa bada spraken utanfor klassrum-
men varierar ocksa. Klart var dven att en konsekvensanalys skulle
se olika ut beroende pa om en eventuell tvasprakig skola placera-
des i en ”svensksprakig glesbygd”, sisom huvudstadsregionen dir
de svensksprakiga utgér en minoritet, eller i ett omrade dir bada
spraken talas allméint i det omgivande samhiillet.

For att sikra en mangsidig behandling av fragestillningen bild-
ades en styrgrupp som, forutom Magmas representanter, bestod av
Siv Bjorklund, FD och professor i svenskt sprakbad vid enheten for
nordiska sprak, Vasa universitet, Anders Bjorklof, bitridande folk-
tingssekreterare vid Svenska Finlands folkting, Johan Ekman, pol.
stud. och ordférande for utbildningsnimndens svenska sektion i



Helsingfors, Veronica Gran6-Suomalainen, utbildningsombuds-
man vid Svenska kulturfonden, Pirkko Nuolijirvi, FD, direktor och
professor vid Institutet for de inhemska spraken, Asa Palviainen,
FD och professor i svenska vid institutionen f6r sprak, Jyviskylid
universitet samt Fritjof Sahlstrom, FD och docent, universitetslek-
tor vid Institutionen for beteendevetenskaper vid Helsingfors uni-
versitet. Magma tackar styrgruppens medlemmar for deras viirde-
fulla idéer, forslag och kritik och for att de fungerat som bollplank
for Marketta Sundman.

Under processens gang maste ytterligare en indelning goras.
Fragan om nyttan av tvasprakiga skolor kan betraktas ur indivi-
dens (barnets, elevens) perspektiv och ur samhaéllets. Det kan ligga
i samhiillets intresse att féra en viss sprakpolitik och att exempel-
vis sdkra mangsidiga sprakkunskaper hos befolkningen. Individen
viljer inom vissa givna ramar den sprakkombination som antas ge
de bista mojligheterna att ta sig fram pa arbetsmarknaden eller
den som sikrar exempelvis ett intressant kulturutbud. Samhéllets
och individens behov (och preferenser) kan sammanfalla, men det
ir inte nodvindigtvis sa att de gor det. I den hir utredningen 4r
individperspektivet i forgrunden, for nir fordldrar véljer skola for
sina barn dr det individens perspektiv, inte samhillets intresse,
som avgor. I flera sammanhang noteras dock bada perspektiven.
Dirmed ger studien ett gott underlag for de beslutsfattare som ut-
formar den finldndska utbildningspolitiken. Den visar ocksa vilka
fragestillningar som kriver sirskild uppméirksamhet.

Av utrymmesskil maste vissa avgrinsningar goras. Ett antagan-
de i utredningen &r att ifall det inférs skolor med undervisning pa
finska och svenska sa blir de knappast manga. Det blir atminstone i
borjan fragan om ett slags experiment. Ifall skolorna trots allt skul-
le bli populira stiller detta naturligtvis helt nya krav pa ldrarut-
bildningen, nagot som inte kartldggs hir. Ett stort antal tvasprakiga
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skolor skulle givetvis ocksa innebéra en helt annan utmaning for
den svenska skolan #n ett eller nagra pilotprojekt.

Slutligen dr det skil att podngtera, att syftet med den hir ut-
redningen inte ir att utdoma eller forespraka konceptet med tva-
sprakiga skolor. Avsikten dr att analysera risker och férdelar samt
konsekvenserna av ett eventuellt inférande av en skola med under-
visning pa finska och svenska. Dirmed ér utredningen uttryckligen
ett diskussionsunderlag, inte en rekommendation.

Helsingfors i november 2013

Bjorn Sundell
Utredningsansvarig
Tankesmedjan Magma

10



Om forfattaren

Marketta Sundman

Marketta Sundman (f. 1949) ir professor emerita vid Abo universi-
tet. Hon har ocksa arbetat som bitridande professor i svenska vid
Abo Akademi. Hon har sjilv helt finsk bakgrund men har seder-
mera haft svenska som arbetsspriak och andra hemsprik. Vid Abo
Akademi ledde hon ett forskningsprojekt om tvasprakiga elever
i svenska skolor i Finland, vilket resulterade i boken Barnet, sko-
lan och tvdsprdkigheten (1998). Som professor vid Abo universitet
utbildade hon bland annat svenskldrare for finska skolor och var
ledare for ett omfattande forskningsprojekt som gick ut pa att un-
dersoka hur finska grundskoleelever tilldgnar sig svenskans gram-
matiska struktur. For 6vrigt har tyngdpunkten i hennes forskning
och undervisning legat pa svensk grammatik, i synnerhet satsliran.
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1. Inledning

Finland har tva parallella utbildningssystem, ett finskt och ett
svenskt. Enligt lagen om grundliggande utbildning dr undervis-
ningsspraket i finlindska skolor med nagra undantag antingen fin-
ska eller svenska.! De svensksprakiga skolorna ér avsedda foér barn
och ungdomar som har svenska som modersmal, och de finskspra-
kiga skolorna ér avsedda for finska barn. Ifall barnet har sprakli-
ga forutsittningar att delta i undervisning bade pa svenska och pa
finska, kan vardnadshavaren vilja antingen svensk eller finsk skola
for sitt barn.

Under de senaste decennierna har elevunderlaget i ménga
svenska skolor genomgatt en mirkbar forandring genom att allt
flera elever numera kommer fran tvasprakiga hem. I dag torde de
tvasprakigas andel kunna uppskattas till ungefir en tredjedel av
alla elever i de svenska skolorna i Finland, #ven om andelen upp-
visar en stor regional variation. Oftast dr det fraga om barn som
har en svensksprakig och en finsksprakig fordlder. Fordldrar till
tvasprakiga barn rekommenderas att tala var sitt sprak med sina
barn som didrmed far tva modersmal och blir tvasprakiga.? Det har
ocksa varit en rekommendation att barn fran tvasprakiga hem helst
ska ga i svensk skola, i synnerhet om familjen bor pa en ort dér fin-
skan &r starkt dominerande. Den svenska skolan fungerar som ett
“svenskt rum”, dér allt sker pa svenska och dér barnet kan utveckla
en normal modersmalskompetens i svenska.?

1 dag finns det svenska skolor dir upp till hilften av eleverna dr
tvasprakiga. Man maste fraga sig om skolan da kan fungera som ett
sadant svenskt rum som den svenska skolan dr avsedd att vara. For
manga tvasprakiga barn dr finskan det starkaste spraket, och det
dr vanligt att tvasprakiga elever talar finska med varandra i skolan.
En del av de tvasprakiga (eller finska) eleverna saknar tillrickli-
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ga kunskaper i svenska for att till fullo kunna tillgodogéra sig sko-
lans undervisning. De behover ofta hjilp av ldraren, som diarmed
blir tvungen att férsumma de svensksprakiga elevernas behov.*
Man har ddrfor fragat sig om det stora antalet tvasprakiga elever
i manga skolor eventuellt lett till att kunskaperna i svenska ocksa
blivit simre hos svensksprakiga ungdomar.® A andra sidan ir det
inte sdkert att alla tvasprakiga elever som gar i svensk skola uppnar
full kompetens pa modersmalsniva i finska, &ven om de talar finska
med den ena foérdldern och lever i en finskdominerad milj6.

Manga forildrar till tvasprakiga barn 6nskar att deras barn ska
bli balanserat tvasprakiga, att de ska behirska bade svenska och
finska lika vil. Detta mal kan vara svart att helt uppna i en svensk
skola, d@ven om tvasprakiga elever far sa kallad modersmalsinrik-
tad undervisning i &mnet finska. En del tvasprakiga familjer kan
ocksa uppleva den finlandssvenska identiteten, som formedlas av
den svenska skolan, som frimmande. Trots att de flesta tvasprakiga
barn och ungdomar trivs och klarar sig bra i den svenska skolan, &r
en ensprakigt svensk skola uppenbarligen inte det biista alternati-
vet for alla tvasprakiga elever.

Sedan hosten 2011 har man i finlindska medier diskuterat moj-
ligheten att inféra tvasprakiga svensk-finska skolor i Finland. De-
batten fick sin borjan genom en intervju i Hufvudstadsbladet dér en
rikssvensk mor undrade 6ver att hennes tvasprakiga svensk-finska
barn inte hade mojlighet att ga i en tvasprakig skola i Finland. Hon
hénvisade till att det i Sverige finns flera skolor dir bade finska och
svenska anvinds som undervisningssprak och dér eleverna tillignar
sig modersmalsliknande kompetens i bada spraken. Hon samman-
fattade sin syn genom att konstatera att ”i ett tvasprakigt land borde
man ju virna om tvasprakigheten”. Féljden blev en livlig debatt dér
idén om tvasprakiga svensk-finska skolor fick bade anhiingare och
motstandare. Intresset for tvasprakiga skolor verkade i ljuset av de-
batten vara klart storre pa finskt dn pa svenskt hall.
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Det ir flera faktorer som gor att det kan finnas skiil att se pa den
nuvarande sprakundervisningen i finlindska skolor med nya 6gon.
I var globaliserade virld har sprakkunskaper en allt stérre betydel-
se. Exempelvis rekommenderar man inom EU att alla barn borde
fa lara sig minst tva andra sprak utover sitt modersmal. I Finland
finns ett stort behov av personer som behirskar bade finska och
svenska och dessutom minst ett frimmande sprak.® Av flera skl
viljer dock allt firre elever att ldsa flera én tva sprak (det andra in-
hemska spraket + ett frimmande sprak) i skolan. En annan olycklig
utveckling ir att inldrningsresultaten i svenska hos finska elever
blivit allt simre.” Det finns ett uppenbart behov av en mer effektiv
och motiverande undervisning i svenska for finsksprakiga elever.
En undervisningsmodell dir en del av undervisningen skulle ges
pa svenska kan ddrfor vara ett tinkbart alternativ.

Syftet med denna studie ir att forsoka reda ut vilka konsekven-
ser tvasprakiga svensk-finska skolor skulle fa i Finland. En skola dir
svensksprakiga och finsksprakiga elever undervisas i samma grupp
kan kanske paverka elevernas sprakliga identitet och dirmed de-
ras framtida sprakliga val. Detta kan ses fa negativa konsekvenser i
synnerhet fér den svensksprakiga befolkningen i Finland. A andra
sidan skulle en gemensam skola for svenska och finska elever for-
bittra kinnedomen om den andra folkgruppens sprak och kultur
och dirmed fora de tva sprakgrupperna nirmare varandra. Men
en skola dir bade svenska och finska anvinds som undervisnings-
sprak skulle framfor allt erbjuda eleverna en méjlighet att tilligna
sig modersmalsliknande kompetens i bada spraken och ddrmed bli
balanserat tvasprakiga.®

En viktig fraga i detta sammanhang 4r vilka konsekvenser tva-
sprakighet medfor for barn och ungdomar. Finns det en risk for
att de inte ldr sig nagot av spraken “ordentligt”, och kan parallell
inlirning av tva sprak belasta barnens 6vriga utveckling? En an-
nan central fraga som tas upp i denna studie dr hur undervisningen
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skulle organiseras i en tvasprakig skola. Virlden 6ver forekommer
olika typer av tvasprakiga skolor av vilka nagra kan limpa sig som
en modell ifall man vill skapa en tvasprakig skolmodell i Finland.

Tvasprakiga skolor diskuteras i denna studie framfor allt ur in-
dividens, elevens, perspektiv. Alla aspekter pa en tvasprakig skola
kan inte fa utrymme hér. Exempelvis diskuteras inte alla de sam-
hilleliga konsekvenser som kan vara férknippade med tvasprakiga
skolor i Finland. Aven om den tvisprikiga undervisningen helst
maste borja i dagvarden eller férskolan, behandlas dessa inte i den-
na studie. Det saknas némligen tillrickliga uppgifter om i vilken
utstrickning svenska anvinds i finsk dagvard och forskolor i dag.
Lirarutbildningen, tillgdngen till behoriga larare och vilka kompe-
tenskrav som bor stillas pa ldrare i en tvasprakig skola behandlas
inte heller i denna studie.

16



2. Spraksituationen
i Svenskfinland

Vid utgangen av ar 2012 var antalet svenskregistrerade personer
i Finland drygt 290 000, vilket betyder 54 % av hela befolkning-
en.’ Ungefir hilften (ca 47 %) av de svenskregistrerade personer-
na bodde ar 2012 i en kommun dir svensksprakiga #r i majoritet,
det vill séiga antingen i en ensprakigt svensk kommun (13,7 % av
alla svensksprakiga) eller i en tvasprakig kommun med svensk ma-
joritet. Den andra hélften (ca 53 %) var i minoritetsstillning i sin
kommun, och de flesta av dem bodde i en tvasprakig kommun med
finsk majoritet. 51 % av de svensksprakiga bodde i en ensprakigt
finsk kommun.

Den regionala variationen i andelen svensksprakiga dr mycket
stor. I Osterbotten finns flera sma kommuner dér andelen svensk-
sprakiga dr 6ver 85 %. I jimforelse med detta dr det anmérknings-
Virt att ca 22 % av Finlands svensksprakiga befolkning bor i hu-
vudstadsregionen, i Helsingfors, Esbo, Vanda eller Grankulla, dir
de (med undantag for Grankulla) utgdr en ritt liten minoritet. Ar
2012 var det sammanlagda antalet svensksprakiga i dessa kommu-
ner nirmare 65 000. I Helsingfors var andelen svensksprakiga ar
2012 ca 6 %.

Ca 5 % av finlandssvenskarna bor pa sa kallade sprakéar, fin-
ska kommuner som har en betydande svensksprakig minoritet. De
“gamla” sprakoarna Tammerfors, Kotka, Bjérneborg och Uleaborg,
har mellan 400 och 1100 svenskregistrerade invanare.’® Alla dessa
stdder har en svensk skola och ett svenskt gymnasium. Samman-
lagt finns det 16 ensprakigt finska orter som har antingen en svensk
skola eller en svensk klass placerad i en finsk skola. !

Antalet tvasprakiga dktenskap, det vill séga dktenskap mellan

Tvasprikiga skolor? 17



en svensk och en finsk partner, har 6kat i Finland sedan mitten
av 1970-talet. T dag gifter sig ca 45 % av de svensksprakiga mén-
nen med en finsksprakig kvinna, och ca 35 % av de svensksprakiga
kvinnorna gifter sig med en finsksprakig man. Forekomsten av tva-
sprakiga dktenskap varierar lokalt och &r vanligast pa orter déir de
svensksprakiga utgér en ritt liten minoritet. En klar majoritet av
de barn som fods i dessa dktenskap registreras numera som svensk-
sprakiga. Andelen svenskregistrerade barn dr hogre i tvasprakiga
familjer ddr modern har svenska som modersmal &n i familjer dir
modern ir finsksprakig.

Pa finskdominerade orter, dir andelen tvasprakiga dktenskap
ir hog, har en stor del av de svenskregistrerade barnen tvaspra-
kig bakgrund. De viixer upp i familjer dédr den ena fordldern har
svenska och den andra finska som modersmal. Av alla de barn i
Helsingfors som foddes aren 2006-2011 och som registrerades
som svensksprakiga tillhérde 65 % sadana tvasprakiga familjer. T
Abo var motsvarande andel 61 % och i Vasa 37 %. I flera kommuner
i Osterbotten var andelen tvasprakiga barn av alla svenskregistre-
rade barn under 10 %. A andra sidan var andelen barn fran tva-
sprakiga familjer i Helsingfors ca 70 %, nir man betraktar alla de
barn som har minst en svensksprakig fordlder och som dérfér kan
riknas som potentiellt svensksprakiga. I Osterbotten var motsva-
rande andel ca 20 %.”? Nir man diskuterar olika sprakliga 16sning-
ar i svenska skolor i Finland, ir de stora skillnaderna mellan olika
regioner och olika orter nir det géller sprakférhallandena och 6-
rekomsten av tvasprakiga familjer en synnerligen relevant faktor.

Spraket i svenska skolor

Intresset for svenskan i tvasprakiga familjer kommer till synes i att
majoriteten av barnen i dessa familjer numera viljer svensk skola.
Detta giller inte bara barn som har registrerats som svenskspraki-
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ga, vilket framgar av att antalet barn som anmils till svenska lag-
stadier arligen &r ca 10 % storre dn antalet barn i arskullen som
registrerats som svensksprakiga.® Pa grund av det stora antalet tva-
sprakiga familjer och det faktum att majoriteten av barnen i dessa
familjer viljer en svensk skola, har barn fran tvasprakiga familjer
stor betydelse for elevunderlaget i svenska skolor pa finskdomine-
rade orter. Utan de tvasprakiga eleverna skulle manga svenska sko-
lor troligen vara tvungna att upphora med sin verksamhet.

Utbildningsstyrelsen publicerade 2001 en kartliggning av elev-
erna i svenska skolor i arskurserna 1-6 under ldsaret 1998-1999.
Det var fraga om en enkitundersokning dér ldrare ombads ge sin
bedémning av elevernas sprakliga bakgrund och av deras muntliga
kompetens i svenska. Kartldggningen visade att antalet och ande-
len tvasprakiga och finska elever hade 6kat i svenska skolor sedan
1980-talet och uppvisade en stor variation i olika delar av landet.
Under det aktuella ldsaret var de tvasprakiga elevernas andel av
alla elever i svenska skolor cirka en tredjedel, och de finska och
tvasprakiga eleverna utgjorde sammanlagt 35 % av eleverna. Pa
1980-talet var de tvasprakiga elevernas andel cirka en femtedel. I
huvudstadsregionen var andelen tvasprakiga elever 51 %, och dess-
utom kom 6 % fran finska hem."

Camilla Kovero redogor i en Magma-studie for en omfattande
undersékning dir hon jimfor elever i 26 olika svenska skolor med
varandra.’” Skolorna lag i mycket olika sprakmiljer, nidmligen i
den tvasprakiga Helsingforsregionen, pa gamla svenska sprakoar
pa finska orter och pa svenska orter i Osterbotten. Andelen elever
fran tvasprakiga och finska hem varierade mellan de olika orterna
men ocksa mellan olika skolor och olika aldersgrupper. I Koveros
material kom mer 4n hilften av eleverna i Helsingforsregionen
fran tvasprakiga hem. Andelen var hogst bland de yngsta eleverna
(drygt 70 % i arskurserna 5-6) och minst bland gymnasisterna (ca
50 %). Bara 20 % av eleverna i den yngsta gruppen kom fran en-
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Barn fran tvasprakiga
familjer har stor betydelse
for elevunderlaget i
svenska skolor pa finsk-
dominerade orter.




sprakigt svenska hem, och andelen dr mindre dn 40 % ocksa bland
gymnasisterna. Andelen elever fran finska hem var under 10 %, och
den var hogst i gymnasiet. I Osterbotten var andelen tvasprakiga
elever klart mindre 4n i sddra Finland och varierade pa de flesta or-
ter mellan 10 och 20 %. De stora skillnaderna mellan elevunderla-
get i svenska skolor i olika delar av landet 4r alltsa nagot som maste
beaktas bland annat nir man gor upp planer f6r hur finskundervis-
ningen ska organiseras i skolorna.
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3. Debatten om
tvasprakiga skolor
i Finland

Hosten 2011 diskuterade man i finlindska media mojligheten att
inféra tvasprakiga svensk-finska skolor i Finland. Debattens ut-
gangspunkt var en intervju i Hufvudstadsbladet (Hbl) dér en riks-
svensk mor till tvasprakiga svensk-finska barn, som nyligen bosatt
sig i Finland, undrade 6ver varfor det inte finns nagra tvasprakiga
skolor i Finland. Inspirerad av denna idé lit Helsingin Sanomat
(HS) utfora en gallup bland foréldrar till barn i skolaldern i Hel-
singforsregionen. Nagot éverraskande meddelade en majoritet av
forildrarna, av vilka de flesta var finsksprakiga, att de vil kunde
tinka sig att placera sitt eget barn i en tvasprakig svensk-finsk sko-
la.

I en ledarartikel i HS tog man upp tre faktorer som enligt tid-
ningen talar for tvasprakiga skolor, det vill siga skolor som skulle
ha bade finska och svenska elever, och diar undervisningen skulle
ske pa bada spraken. For det forsta skulle finska barn och ungdo-
mar da fa mojlighet att tilldgna sig utmérkta kunskaper i svenska,
vilket den normala skolundervisningen oftast inte ger. For det an-
dra skulle en tvasprakig skola féra de tva sprakgrupperna nirma-
re varandra och ddrmed minska pa férdomar gentemot den andra
sprakgruppen, dess sprak och dess kultur. Det tredje argumentet
var pedagogiskt och gick ut pa att undervisning pa tva sprak ut-
vecklar elevernas kognitiva féormaga. Ledarskribenten var dock
medveten om de farhagor som férekom pa svenskt hall: ”Pelkona
on, ettd ruotsia didinkielen#din puhuvat oppilaat hukkuisivat hel-
posti suomenkielisten oppilaiden mereen.”*



Undervisning

pa tva sprak
utvecklar elevernas
kognitiva formaga.




Debatten om en tvasprakig skola handlade bland annat om vil-
ka barn skolan skulle vara avsedd for. T diskussionen kunde tva al-
ternativ urskiljas. Enligt det forsta alternativet (A) skulle den tva-
sprakiga skolan ha bade svensksprakiga och finsksprakiga elever,
och alla elever skulle undervisas bade pa svenska och pa finska i
gemensamma grupper. I det andra alternativet (B) skulle den tva-
sprakiga skolan vara avsedd enbart for finsksprakiga (och eventu-
ellt tvasprakiga) barn och ungdomar. Ocksa i detta fall skulle sko-
lan dock vara "tvasprakig”, eftersom eleverna skulle fa en del av
undervisningen pa svenska och en del pa finska.

De debattorer som diskuterade eventuella tvasprakiga skolor ur
den svensksprakiga befolkningens perspektiv var i allménhet tvek-
samma eller rent av uttalat negativa mot en skola av modell A, dér
finska och svenska elever skulle undervisas i samma grupp. Man
upplevde de tvasprakiga skolorna som ett hot mot de svenska sko-
lorna, som man sag som “grundpelare for svenskans fortlevnad i
Finland”.” De som foresprakade tvasprakiga skolor tycks dock inte
ha avsett att de tvasprakiga skolorna skulle ersitta svenska (eller
finska) skolor, utan att de istéllet skulle utgora ett tredje, betydligt
mindre vanligt alternativ.

Debatten i finlindska medier hosten 2011 har refererats och dis-
kuterats i tva artiklar, som fungerat som underlag f6r innehallet i
detta kapitel.’® Nedan refereras och diskuteras argument som for-
des fram i debatten.

Huvudlinjer i debatten

Enligt forskarna Sally Boyd och Asa Palviainen® kan man urskilja
tva ideologiska huvudlinjer i debatten, vilka de hinvisar till som
en “preservationistisk” linje respektive en ”idealistisk” linje. Bada
linjerna var representerade i bade svenska och finska medier, men
den preservationistiska linjen var vanligare i den svenska Hbl &n i
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den finska HS. Preservationisterna argumenterade for att bevara
det nuvarande systemet med tva separata skolsystem, ett svenskt
och ett finskt. En ensprakigt svensk skola dr enligt dem det siikraste
séttet att skydda svenskan i Finland. Den egna skolan 4r den bés-
ta garantin for att eleverna ska tilligna sig tillrickliga kunskaper i
svenska och en finlandssvensk identitet. Daremot kunde preserva-
tionisterna acceptera en tvasprakig skola av modell B, som skulle
vara avsedd for finsksprakiga och eventuellt fér sadana tvasprakiga
barn som annars skulle ga i en finsk skola. Nagra ansag ocksa att
man skulle kunna starta en privat forsoksskola med bade finska
och svenska elever. Det kan kort konstateras att preservationis-
ternas huvudmal var att bevara tvasprakigheten pa samhillsniva
i Finland.

Idealisterna utgick i stéllet fran det nuvarande forhallandet
mellan de tva sprakgrupperna och menade att det vore virdefullt
att fora de tva sprakgrupperna nirmare varandra. De sokte dir-
for nya lésningar och var i princip positiva till tvasprakiga skolor.
Vid sidan om samhiillets tvasprakighet ville de tala for individuell
tvasprakighet. Enligt dem bor tvasprakiga individer ha ritt till tva-
sprakiga losningar vad géller undervisningens sprak.

Idealisterna sag inte heller 6kade kontakter mellan svensk-
sprakiga och finsksprakiga som nagot hot mot svenskans framtid
i Finland. Tvirtom menade de att bittre kunskaper i den andra
folkgruppens sprak - svenska hos finsksprakiga och finska hos
svensksprakiga - skulle gagna bada parterna och snarare forstirka
svenskans stiillning i Finland. Idealisterna ansag dirfor att en tva-
sprakig skola skulle kunna vara ett gott alternativ ocksa fér manga
svensksprakiga. Idealisterna ville 6ka tvasprakigheten inom bada
grupperna: ”Ju fler tva- och flersprakiga barn det finns desto biéttre
- béade for dem som individer och for hela samhaillet.” >°

De tva ideologiska linjerna skilde sig fran varandra framfor
allt i hur de forholl sig till tvasprakigheten. For preservationister-
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na var det viktiga att bevara landets tvasprakighet, och det kunde
enligt dem bist ske genom att svensksprakiga barn och ungdomar
gick i egna skolor och dirmed fick modersmalskompetens i svens-
ka och tillignade sig en finlandssvensk identitet. Idealisterna sag
diremot tvasprakigheten pa individniva som ett efterstravansvirt
mal for bade svensksprakiga och finsksprakiga. De betraktade inte
den svensktalande befolkningens kontakter med finsksprakiga och
goda kunskaper i finska som ett hot mot svenskheten och svenska
sprakets framtid i Finland. Pa en punkt var bada parterna i debat-
ten fullkomligt eniga: ingen ville ifragasitta viirdet av Finlands tva-
sprakighet, och ingen sag heller individers tvasprakighet som ett
problem.

Argument for en tvasprakig skola

De viktigaste argumenten for en tvasprakig skola som lyftes fram i
debatten har att gora med sprakkunskaper, framfor allt kunskaper i
svenska hos finska barn men dessutom ocksa hos tvasprakiga barn.
Bade forskning och praktisk erfarenhet har visat att barn och ung-
domar som blir undervisade pa tva olika sprak i allménhet tillignar
sighog kompetens i bada spraken och t.o.m. kan bli ”balanserat tva-
sprakiga”. Dessutom framholl man - i synnerhet pa finskt hall - att
en gemensam skola for finska och svenska barn skulle féra de tva
sprakgrupperna nirmare varandra och skapa en positiv relation till
den andra sprakgruppen och dess spréak och kultur.

Argumenten for en tvasprakig skola dr naturligtvis delvis olika
beroende pa om skolan dr avsedd for finsksprakiga (och eventuellt
tvasprakiga) barn eller for bade finsksprakiga och svensksprakiga
barn.

Nir det giller finsksprakiga barn handlade debatten i huvudsak
om deras kunskaper i svenska. Att man pa finskt hall i allmédnhet var
positivt instélld till tvasprakiga skolor har utan tvekan sin frimsta



grund i diskussionen om att den obligatoriska skolundervisningen
i svenska inte ir tillrickligt effektiv. Genom att ga i en skola dir en
del av undervisningen ges pa svenska skulle finska barn fa tillfille
att tilligna sig mycket god kompetens i svenska och i praktiken bli
funktionellt tvasprakiga. Goda kunskaper i svenska skulle vidare ge
dem manga fordelar bade i studier och pa arbetsmarknaden.

Pa svenskt hall upplevde man inte ett motsvarande behov att er-
bjuda de svensksprdkiga eleverna en mojlighet att ga i en tvasprakig
skola. Detta har sin grund i att man snarast kiinner en stark oro for
den svenska sprakkompetensen hos elever i den svenska skolan.
Eftersom en stor del av eleverna har finska som andra hemsprak
och manga dessutom bor i en starkt finskdominerad miljo, sag man
inte nagot behov av att stirka elevernas finska. Oron géllde ocksa
svenskkunskaperna hos elever fran ensprakigt svenska hem: sprak-
vetare har observerat att svensksprakiga ungdomar bland annat i
Helsingforsregionen inte behérskar svenska lika vél som forr.?!

Argument mot en tvasprakig skola

Pa finlandssvenskt héall hade man som det framgétt ovan i allméin-
het en skeptisk och rent av negativ attityd till tvasprakiga skolor
av modell A, didr bade svensksprakiga och finsksprakiga skulle
undervisas i samma grupp. En sadan skola upplevdes helt enkelt
som ett hot mot svenskan.?? F6ljande citat ar representativt for
denna standpunkt: “Att infora tvasprakiga svenskfinska skolor for
finlandssvenska barn skulle vara ett allvarligt led i att férsvaga
svenskans mojlighet till livskraftig fortlevnad i Finland.”*

Flera debattorer uttryckte sin oro for att den finlandssvenska
identiteten skulle bli hotad i en tvasprakig skola. For svenskspra-
kiga elever skulle skolgang i en tvasprakig skola kunna ”leda till en
forsvagad spraklig identitet och identifikation f6r en sprakmino-
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ritet”. Detta skulle i sin tur kunna leda till att ”allt fler unga borjar
socialiseras in i majoritetsspraket”.?*

Pa svenskt hall befarade man ocksa att tvasprakiga skolor forr
eller senare skulle ersitta de svenska skolorna i Finland. Av de tva
artiklarna dér forskare analyserat debatten framgar dock inte hur
debattérerna kommit fram till denna slutsats. Man har sannolikt
resonerat sa att de tvasprakiga familjerna - som pa manga orter ir
flera dn de ensprakigt svenska familjerna - skulle vilja en tvaspra-
kig skola i stillet for en svensk skola, ifall denna mgjlighet fanns.
Dessutom skulle tvasprakiga skolor kunna locka ocksa ensprakigt
svenska familjer som vill ge sina barn en méjlighet att tilldgna sig
mer eller mindre fullstindiga kunskaper i finska. Konsekvensen
skulle da bli att elevunderlaget fér de svenska skolorna skulle mins-
ka, till och med sa att antalet svenska elever pa manga orter inte
skulle ricka till for att upprétthalla en svensk skola. Detta skulle
kunna bli f6ljden om tvasprakiga skolor blev mycket allménna, om
en ritt stor del av de finska skolorna omvandlades till tvasprakiga
skolor, nagot som av manga skil dock ir osannolikt.

Ett annat argument mot tvasprakiga skolor som forekom i de-
batten gick ut pa att svensksprakiga elever skulle vara i minoritet
i sadana skolor och drunkna i den stora massan av finsksprakiga
elever. I den typ av tvasprakiga skolor som diskuteras nedan har
man dock som princip att antalet elever fran bada sprakgrupperna
ska vara lika stort. Dessutom ges minst hilften, i manga fall upp till
90 %, av undervisningen pa minoritetsspraket, i vart fall alltsa pa
svenska.

Rédslan for finsk dominans gillde ocksa samtalsspraket i sko-
lan: man befarade att eleverna bara skulle tala finska med varandra.
Det dr dock mdéjligt for lirarna att med hjilp av olika principer och
pedagogiska metoder se till att samtalen i klassrummet sker pa det
sprak som anvinds i undervisningen. Vilket sprak eleverna talar



under rasterna har i jimforelse med undervisningsspraket och um-
ginget i klassrummet mycket liten betydelse.

Det relativt starka motstandet mot tvasprakiga skolor av modell
A pa svenskt hall bottnade alltsa frimst i att den svenska skolan an-
ses som central for svenskheten och dess framtid i Finland. Att alla
svensksprakiga barn ocksa i framtiden ska ha ritt att ga i en svensk
skola dr nagot som ingen av debattorerna heller ifragasatte.

I debatten om tvasprakiga skolor férde man ocksa fram andra
sitt att forbéttra sprakkunskaperna i svenska hos finsksprakiga
(och tvasprakiga) elever och fora sprakgrupperna ndrmare varand-
ra. Exempelvis kom ordféranden for det svenska lararforbundet i
Hbl med f6ljande forslag: ”Satsa pa samarbete 6ver skolgrinserna,
sprakskolor typ Deutsche Schule, elev- och lidrarutbyte, sprakdu-
schar och sprakbad. Sprakbad och andra extraordinira 16sningar
kostar, men det dr en utgift Finland maste vara beredd att ta.”?® Oli-
ka alternativ av detta slag diskuteras nedan i kapitel 7.
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4. Om tvasprakighet

Tvirtemot vad manga tror dr tvasprakighet snarare ett normalt dn
ett ovanligt fenomen overallt i virlden. Denna studie handlar om
tvasprakiga skolor vars mal dr att eleverna ska tilldgna sig goda
kunskaper i ett andrasprak och dirmed bli tvasprakiga. Om man
vill ta stéllning till ett eventuellt inforande av tvasprakiga skolor i
Finland &r det viktigt att kiinna till hur tvasprakighet utvecklas och
vilka konsekvenser den kan fa fér individen. Tidigare var det myck-
et vanligt att tvasprakighet sags som en risk for barnets utveckling,
men sedermera har forskningen visat att riskerna #r mindre &n
man befarat och att tvasprakighet snarare ir en resurs som medfor
manga fordelar for individen.

Innehallet i detta kapitel bygger i huvudsak pa tre killor: Ulla
Borestams och Leena Huss bok Sprakliga méten - tvasprakighet
och kontaktlingvistik, som har utkommit i Sverige, min egen bok
Barnet, skolan och tvdsprakigheten, som handlar om tvasprakiga
elever i svenska skolor i Finland, och Colin Bakers omfattande bok
Foundations of bilingual education and bilingualism, som ir en in-
ternationell klassiker pa omradet.?® T det sista avsnittet i detta ka-
pitel presenteras och diskuteras resultat av undersékningar som
handlar om tvasprakiga elever i svenska skolor i Finland.

Vem &r tvasprakig?

I Finland &r det mycket vanligt att man med tvasprakiga perso-
ner avser personer som har “fullstindig” kompetens i tva sprak. T
radio och tv hér man ofta personer som later lika ”infédda” bade
pa svenska och pa finska. Det dr mojligt att detta &r en finlindsk
specialitet och en konsekvens av att forutsittningarna for dubbel
sprakkompetens #r synnerligen goda i Finland. Internationellt sett

Tvasprikiga skolorz 31



anses “fullstiindig” tvasprakighet dock snarast som en omdjlighet,
eftersom en individ normalt inte kan fa lika mycket spraklig stimu-
lans for tva olika sprak. I sjilva verket ir det omdjligt att objektivt
mita graden av tvasprakighet hos en individ, bland annat for att
sprakkompetensen uppvisar stor variation ocksa bland enspraki-
ga personer. En tvasprakig person behover inte heller kunna bada
spraken lika vil, vara “balanserat tvasprakig”. Normalt har tva-
sprakiga personer en viss "arbetsférdelning” mellan spraken sa att
de behirskar ordforradet inom ett visst omrade béttre pa det ena
in pa det andra spraket.?

Traditionellt har man anvént fyra olika kriterier for att definie-
ra en tvasprakig person.?® En person kan anses vara tvasprakig om
han eller hon vuxit upp med tva sprak i hemmet, behérskar bada
spraken lika vil, anvinder bada spraken i sitt dagliga liv eller upp-
lever sig sjilv som tvasprakig. Manga finlindare &r sjilva osik-
ra pa om de ir tvasprakiga eller inte. Man kan dagligen anvinda
bada spraken, exempelvis det ena spraket hemma och det andra
pa arbetsplatsen, och man kan tala bada spraken flytande, men
anda kidnna sig som antingen svensksprakig eller finsksprakig. Den
sprakliga identiteten tenderar att vara ritt stabil, och den behover
inte korrelera med personens faktiska sprakkompetens.? Man kan
ocksa ha en tvasprakig identitet. Da har man kanske vuxit upp med
tva olika sprak, kdnner en lojalitet mot bada spraken, upplever sig
sjilv som medlem av bada sprakgrupperna och liser tidningar och
skonlitteratur lika gidrna pa bada spraken.

Hur blir man tvasprakig?

Tidigare var det en allmin uppfattning att barn inte klarar av att
utveckla tva olika spréak parallellt och att man dirf6ér borde tala bara
ett sprak med sma barn. T sin artikel talar Anna Slotte-Liittge och
hennes medskribenter om att det férekommer en syn pa sprak och
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larande ”ddr man menar att individer har en begriinsad kapacitet for
sprak, med en grins fér hur mycket man kan kunna” och tilldgger:
T ett sadant perspektiv tringer ett sprak ut ett annat”.*® De kallar
detta synsitt for ”ballongperspektiv”’: man tinker sig att ménniskan
har plats for bara en sprakballong i huvudet, varfér en ny sprakbal-
long skulle ta plats av den forsta i samma takt som den utvidgas.

Lyckligtvis d4r ménniskans kapacitet for sprak snarast obegrin-
sad. Det finns i princip ingen 6vre grins fér hur méanga sprak man
kan ldra sig under sitt liv och hur vl man kan behiirska dem. Forsk-
ningen har ocksa visat att ett nytt sprak inte dr nagot hot mot det
forsta spraket. Ett nytt sprak hindrar inte att det forsta spraket,
modersmalet, kan utvecklas pa normalt sitt. Inldrning av ett an-
drasprak sker dirfor inte pa bekostnad av det forsta spréaket, for-
utsatt att man fortsétter att anviinda och utveckla sitt modersmal
pa normalt sétt. 32 Det dr snarare sa att spraken stoder &n himmar
varandra. Flera undersokningar pa olika hall i virlden har visat att
kompetensen i modersmalet och i ett senare inlédrt sprak tenderar
att korrelera med varandra. Ju bittre man kan sitt modersmal, de-
sto littare ér det att forviirva goda kunskaper i ett annat sprak. Och
omvint: ju bittre man kan ett andrasprak, desto bittre kunskaper
har man sannolikt ocksa i sitt modersmal.*

Att spraken stéder varandra och att kompetensnivan i moders-
malet ochisenare inlirda sprak tenderar att korrelera med varand-
ra har en vetenskaplig forklaring. Méanniskan antas vara utrustad
med nagot som kallas allmdn lingvistisk kompetens.** Denna f6rma-
ga ir inte sprakspecifik, och den ligger till grund for firdigheten i
alla sprak som vi kan.

Ett barn kan bli tvasprakigt antingen simultant eller successivt.
Barnet kan antingen lira sig bada spraken parallellt, varvid det far
tva modersmal, eller sa kan barnet exempelvis ga i dagvard eller
skola pa ett annat sprak &n sitt modersmal och dér ldra sig ett nytt
sprak, ett andrasprak.®
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For att kunna léra sig ett nytt sprak behover ett barn (och dven
en vuxen) mycket spraklig stimulans och tillfillen att anvinda
spraket i naturlig kommunikation. Det andra villkoret ir att per-
sonen sjilv vill ldra sig spraket. Motivation dr en forutsittning for
all inldrning. For sma barn ir det ytterst viktigt att kunna kommu-
nicera med personer i sin omgivning. Nir ett finsksprakigt barn
kommer till svensk dagvard, sa vill barnet snabbt lidra sig de andra
barnens sprak for att kunna kommunicera med dem. Men om mer
an hélften av dagvardsbarnen talar finska, kan det hinda att moti-
vationen att lira sig svenska blir ritt svag. Detta géller ocksa barn
som vixer upp i tvasprakiga hem. Om bada forédldrarna talar bade
finska och svenska med barnet, néjer sig barnet kanske med att lira
sig tala bara det ena spraket. Diarfor har man rekommenderat prin-
cipen “en forilder - ett sprak” for tvasprakiga familjer som vill att
deras barn faktiskt ska ldra sig bada spraken.

Sma barn anses vara genetiskt programmerade for att ldra sig
ett minskligt sprak. Detta forklarar det faktum att alla barn ritt
snabbt tilldgnar sig det komplexa symbolsystem som ett sprak ut-
gor. Den hir formagan avtar dock delvis med aldern. Forskningen
har visat att det finns tva aldersgranser som har betydelse for till-
dgnandet av ett andrasprak. Den ena gar ungefir vid fem ars alder
och innebir att den som borjar tilligna sig ett andrasprak senast i
denna alder, exempelvis i dagvarden, har mycket goda chanser att
uppna modersmalskompetens i spraket. Den andra grinsen gar vid
puberteten. Efter ca 15 ars alder dr det i praktiken omojligt att upp-
na infédd kompetens i ett nytt sprak. Sena inldrare kan séllan tala
andraspraket utan en viss brytning, och det férekommer ocksa sma
brister i deras grammatiska kompetens. Detta betyder naturligtvis
inte att det inte skulle vara mojligt att dnnu i vuxen alder lira sig

nya sprak och med framgang kommunicera pa dessa sprak.”’
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Spraket som kommunikation och som tanke

Nir det giller sprakkompetens dr det viktigast att man behirskar
ett sprak vil. Man ska alltsa ha normal modersmalskompetens
i minst ett sprak. Spraket dr nimligen inte bara ett kommunika-
tionsmedel, utan det ir ocksa vart tankeinstrument.®® Vi behover
sprakliga begrepp for att kunna ta emot och processa information.
Det ricker med ett tillrdckligt stort begreppsforrad i ett sprak, men
det dr en extra tillgdng att ha det i tva olika sprak.

Sma barn ldr sig vanligen mycket fort att tala ett andrasprak.
Om ett barn placeras i dagvard dir verksamheten sker pa ett annat
sprak dn barnets modersmal, dr det mojligt att barnet redan efter
ett halvt ar forstar nistan allt som ségs pa dagvarden och dven i viss
man kan uttrycka sig pa det nya spraket. Att tala ett sprak flytande,
till och med felfritt, i vardagliga situationer &r nagot som barn nor-
malt lir sig pa nagra fa ar. Det dr dock ett misstag att tro att barnet
da kan spraket. Det flytande talspraket racker ndmligen inte till i
mera krivande kognitiva processer.®

Inom tvasprakighetsteorin skiljer man ofta mellan tva olika
typer av sprakkompetens, som hir kallas kommunikativ kompe-
tens respektive kognitiv kompetens.** Den kommunikativa kompe-
tensen* anvinds i vardagliga samtal i vardagliga situationer. Den
kognitiva kompetensen*? beh6vs som namnet séiger i kognitivt mer
krivande (“akademiska”) sammanhang, sasom pa hogre stadier i
skolan, i akademiska studier och i manga uppgifter i arbetslivet.
Den som inte innehar kognitiv kompetens i skolans sprak, har sva-
rare att ta till sig och bearbeta abstrakt information pa detta sprak,
vilket kan leda till simre skolframgang. Att utveckla kognitiv kom-
petens i ett nytt sprak tar betydligt lingre tid &n att utveckla ett
flytande talsprak.*

Sprakligt skiljer sig den enklare och den mer krivande typen av
sprakkompetens fran varandra i fraga om ordférrad och gramma-
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tisk komplexitet. For att kunna forsta och sjidlv anvinda det mer
abstrakta “akademiska” spraket maste man behirska ett betydligt
storre och delvis annorlunda ordforrad &n i vardagliga samtal.
Dessutom ska man forsta och kunna bilda grammatiskt komplexa
meningar. Den kognitiva kompetensen tillignar man sig i huvud-
sak i skolan. For ett tvasprakigt barn som har svag grund i skolans
sprak kan det vara en 6vermiktig uppgift att tilligna sig det mer
abstrakta och komplexa sprak som anvinds i liromedel och i un-
dervisning i olika &@mnen. Om barnet inte heller far nagon under-
visning pa sitt modersmal, finns risken att den kognitiva kompe-
tensen blir svag i bada spraken.

Tvasprakighet och kognitiv utveckling

Att vara tvasprakig har olika konsekvenser for ett barn. Tvaspra-
kigheten paverkar inte bara barnets sprak och identitet utan den
har ocksa visat sig ha konsekvenser for barnets kognitiva och intel-
lektuella utveckling. **

Under tidernas lopp har uppfattningarna om tvasprakiga barns
kognitiva utveckling varierat. En intuitiv uppfattning var linge att
det dr en stor belastning fér barnets kognitiva kapacitet att léra sig
tva sprak eller att tvingas att ga i skola pa ett sprak som inte ir bar-
nets modersmal. De forsta forskningsresultaten fran forsta halvan
av 1900-talet stodde faktiskt denna uppfattning. Nir man i USA tes-
tade spansktalande invandrarbarn som gick i engelsksprakig skola
- och som man alltsé betraktade som tvasprakiga - visade det sig
att de klarade sig simre i olika sprakliga och icke-sprakliga test #n
engelsktalande medelklassbarn i samma skola. Senare upptickte
man dock att den verkliga orsaken till de svaga resultaten inte var
barnens tvasprakighet utan det faktum att de delvis testades pa eng-
elska, som inte var deras modersmal, och att de hade en ldgre social
bakgrund én de engelsktalande barn som de jimfordes med.*®
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Nir man i Kanada senare testade tvasprakiga fransk-engelska
barn och jimforde deras testresultat med ensprakiga fransktalande
barns, fick man helt annorlunda resultat.*® I detta fall valdes f6r un-
dersokningen balanserat tvasprakiga barn vars kompetens i fran-
ska och engelska var pa samma niva. Den ensprakiga fransktalande
kontrollgruppen bestod av utvalda barn, som i fraga om alder, kén
och social status "matchade” de tvasprakiga barnen. Det visade sig
att de tvasprakiga barnen i medeltal klarade sig nagot bittre dn de
ensprakiga barnen i bade sprakliga och icke-sprakliga test av olika
slag. De var till och med nagot béttre i vissa test i franska &n enspra-
kiga fransktalande barn.

Senare har manga undersdkningar pa olika hall i virlden gett
liknande positiva resultat. Det tycks finnas ett positivt samband
mellan (balanserad) tvasprakighet och kognitiv utveckling, vilket
ocksa kan ha betydelse for barnets skolframgang.*” Unders6knings-
resultaten har dock ocksa utsatts fér kritik. Man har exempelvis
fragat sig vad som &r orsak och vad som &r verkan, da barn som
lyckats uppna balanserad tvasprakighet ocksa klarar sig bra i vissa
typer av kognitiva test. Man har bland annat héinvisat till att de for-
dldrar som sitter sitt barn i en tvasprakig skola tenderar att sjilva
ha ritt hog utbildning. Det kan vara fraga om relativt ambitiosa for-
dldrar som dr beredda att satsa mycket pa sitt barns utveckling. Ar
det alltsa dessa positiva bakgrundsfaktorer som gor att barnet dels
har litt att tilldgna sig tva olika sprak och dels klarar sig bra ocksa i
icke-sprakliga intelligenstest?*®

En intressant fraga ir vad de positiva effekterna av tvasprakig-
het kan bero pa. Tvasprakighet hos barn tycks leda till 6kad kogni-
tiv flexibilitet, bittre formaga till abstrakt, analytiskt och kreativt
tdnkande och stoérre beredskap att ta emot och bearbeta ny infor-
mation.*” Genom att de behirskar tva olika sprak har tvasprakiga
barn ett betydligt storre begreppsforrad dn ensprakiga barn, vilket
betyder att de har ett effektivt tankeinstrument. Tvasprakiga barn
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har ocksa i genomsnitt en starkare spraklig medvetenhet 4n en-
sprakiga barn. De har littare att skilja mellan ett ord och dess bety-
delse, iaktta och analysera sprakliga fenomen och korrigera ogram-
matiska satser. Det ir ocksa vetenskapligt bevisat att tvasprakiga
personer i genomsnitt har littare att tilligna sig frimmande sprak
in ensprakiga personer.

En forklaring kan vara att tvasprakiga genom sin dubbla sprak-
fardighet har tva olika perspektiv pa spraket och pa virlden. Alla
saker har for dem minst tva olika namn och allt kan uttryckas pa
flera dn ett sétt. Tvasprakiga individer dr ocksa tvungna att stindigt
16sa sprakliga och kommunikativa problem, nér spraken skiljer sig
fran varandra eller niir de inte genast hittar ett lampligt uttrycks-
sétt. En viss médngd av extra belastning for hjdrnan &r antagligen
kognitivt utvecklande for individen. En intressant nyligen gjord
iakttagelse, dr att tvasprakiga personer inte dr lika benfigna att pa
dldre dagar drabbas av demens som ensprakiga personer. Ocksa
detta antas hiinga ihop med att de dr tvungna att anstringa sin hjir-
na mera in ensprakiga individer. Allt detta tyder pa att tvasprakig-
het ingalunda &r en belastning som himmar individens sprakliga
och kognitiva utveckling, utan att den extra anstringning som tva-
sprakighet innebir i sjilva verket ér till gagn for individens sprak-
liga kompetens och hans eller hennes kognitiva kapacitet.

Tvasprakiga elever i svenska skolor

Pa 1980-talet borjade barn fran tvasprakiga hem bli en allt mera
synlig grupp i svenska skolor i Finland, i synnerhet i huvudstads-
regionen. Det 0kade antalet tvasprakiga (och #ven finska) barn i
svenska skolor ledde till att det gjordes flera undersokningar vilkas
syfte var att utreda hur vl tvasprakiga elever behiirskade svenska i
jamforelse med ensprakigt svenska barn och hur eventuella brister
i de tvasprakiga barnens svenska sprakfirdighet paverkade deras
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skolframgang. Tonvikten i dessa undersokningar lag pa den skrift-
liga firdigheten och elevernas skolbetyg.*

Generellt kan man konstatera att forskarna inte fann nagra dra-
matiska skillnader mellan tvasprakiga och svenska elever i medel-
tal. Skillnaderna mellan flickor och pojkar och mellan barn fran
olika socialgrupper var i allménhet storre in skillnaderna mellan
sprakgrupperna.

I spraktest i svenska fick svensksprakiga elever inte ovintat
nagot bittre resultat dn tvasprakiga barn i medeltal.>? Variationen
var stor i bada grupperna men énnu storre bland de tvasprakiga
in bland de ensprakiga. I finska spraktest presterade tvasprakiga
elever i genomsnitt nagot simre #n ensprakigt finska elever i en
finsk kontrollgupp. Det ska dock papekas att undervisningen i mo-
dersmalsinriktad finska (mofi) 4nnu inte inférts i svenska skolor pa
1980-talet. Néstan hilften av de tvasprakiga eleverna kunde i ljuset
av testresultaten betraktas som balanserat tvasprakiga, medan ca
en fjirdedel fick svaga resultat bade i svenska och finska test.

Kunskaperna i svenska och finska korrelerade statistiskt med
varandra. Detta gillde savil tvasprakiga som ensprakigt svenska
elever, dven om sambandet var starkast bland de elever som hade
tvasprakig bakgrund. Sprakkompetensen uppvisade ocksa ett klart
samband med skolframgangen. De tvasprakiga elever som klarade
sig bra i bade svenska och finska spraktest hade till och med nagot
bittre skolbetyg in ensprakigt svenska elever. De tvasprakiga elev-
er som inte hade modersmalsliknande sprakkompetens i vare sig
svenska eller finska hade klart simre skolframgang dn de Gvriga
eleverna. Detta stimmer 6verens med internationella forsknings-
resultat om sambandet mellan dubbel sprakkompetens, kognitiva
fardigheter och skolframgang.

Som helhet visade undersékningen att det dr fullt mojligt for
ett barn med tvasprakig bakgrund att utveckla infédd kompetens i
bade svenska och finska i en svensk skola.
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Det ar fullt mojligt for
ett barn med tvasprakig
bakgrund att utveckla infodd
kompetens i bade svenska
och finska i en svensk skola.




I slutet av 1990-talet lit Utbildningsstyrelsen utféra en enkiit-
undersokning i svenska lagstadieskolor i Finland, dar man kartla-
de relationen mellan elevernas sprakbakgrund och deras muntliga
kompetens i svenska.’® Lirarna ombads bland annat bedoma elev-
ernas muntliga firdigheter, det vill sdga formagan att forsta svens-
ka och tala svenska flytande och utan brytning, pa en skala mellan
0 (mycket bristfilliga kunskaper) och 3 (normal modersmalskom-
petens). Ca 65 % av de tvasprakiga eleverna lag enligt lirarnas be-
domning pa niva 3 och hade modersmalskompetens i talad svens-
ka. Ca 31 % ansags vara pa niva 2, vilket betyder att de forstod och
talade svenska relativt bra och men att en viss paverkan fran fins-
kan kunde skénjas i deras tal. Sa gott som alla (97,5 %) ensprakigt
svenska elever var pa niva 3. Bland de finsksprakiga eleverna var
“fullstindiga” muntliga kunskaper i svenska mycket mer sillsynt:
bara 21 % anségs vara pa niva 3. Ett glidjande resultat var att kun-
skaperna i svenska forbittrades klart mellan arskurserna 1 och 6
hos bade tvasprakiga och finsksprakiga elever. I arskurs 6 tillhorde
ca 71 % av de tvasprakiga eleverna enligt lirarnas bedomning niva
3, och sa gott som alla andra var pa niva 2.

Utbildningsstyrelsen har regelbundet latit utféra kartliggning-
ar av inlidrningsresultaten i olika dmnen i grundskolan. Ar 2010
gjordes en ldgeskartliggning i &mnet modersmal och litteratur i
arskurs 9 i svenska skolor.> Skillnaderna mellan elever med olika
spraklig bakgrund visade sig vara obetydliga och de var inte sta-
tistiskt signifikanta. Den grupp som hade det hogsta sprakindexet,
alltsa anvinde mest svenska i sitt dagliga liv, hade inte systematiskt
de bista provresultaten.

I flera internationella PISA-unders6kningar har finlindska
skolelever fatt utmérkta resultat. Nir det géller resultatet i 14sfor-
staelse har det visat sig att elever i finska skolor i genomsnitt fatt
nagot bittre resultat 4n elever i svenska skolor i Finland. Vid Pe-
dagogiska forskningsinstitutet vid Jyviiskyld universitet har man
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gjort en analys av faktorer som kan forklara denna skillnad. Na-
got overraskande visar utredningen att elever i svenska skolor pa
finskdominerade orter i genomsnitt fatt bittre resultat #n elever pa
svenskdominerade orter. Resultatet kan tolkas sa att den héga an-
delen tvasprakiga elever i svenska skolor exempelvis i Helsingfors-
regionen inte behdver betyda att elevernas prestationer i svenska i
genomsnitt blir simre 4n i svenska skolor med fa tvasprakiga elev-
er. %

Som det framgatt ovan klarar sig majoriteten av de tvaspraki-
ga eleverna bra i den svenska skolan och tillignar sig god kompe-
tens i svenska. Men detta giller inte alla elever som kommer fran
tvasprakiga hem. Pa svenskt hall har det tidvis forts en diskussion
om huruvida den svenska skolan har skyldighet att ta emot alla de
elever som anmils till skolan, oberoende av om dessa har tillrickli-
ga kunskaper i skolans undervisningssprak eller inte. Den svenska
skolan finns ju till for barn som har svenska som modersmal, och
den ska inte vara en sprakskola for barn med annat modersmal.>
Man har dirfor diskuterat mojligheten att géra en bedémning av
tvasprakiga barns kunskaper i svenska innan de antas till skolan.’”
Det dr dock en allmén asikt att den svenska skolan ska ta emot alla
barn som vill g i en svensk skola. Orsaken kan vara bade skolpo-
litisk och sprakpolitisk. I manga skolor utgor de tvasprakiga elev-
erna en sa stor grupp att skolans existens i praktiken &r beroende
av dem.®
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5. Tvasprakiga
skolor i viarlden

Med tvasprakig skola avses en skola dir tva olika sprak anvinds
som undervisningssprak.” Malet dr fullstindig tvasprakighet, det
vill siiga infodd eller nistan infédd kompetens for samtliga elever
i bada spraken. Eleverna kan antingen tillhéra samma sprakgrupp
eller sa kan de komma fran tva olika sprakgrupper, varvid bada
gruppernas modersmal anvinds i undervisningen.

Tvasprakiga skolor dr inget nytt och inte heller nagot séllsynt
fenomen. I vissa samhéllen har sddana i nagon form funnits i alla
tider, och sedan 1960-talet har de blivit allt mer populira, i synner-
het i USA men numera ocksa i Europa, Afrika och Asien. Littera-
turen om tvasprakiga skolor dr omfattande. I detta kapitel presen-
teras nagra typer av tvasprakiga skolor som férekommer i virlden
och forskningsresultat som visar vilken kompetensniva eleverna
uppnar i de tva spraken samt hur vil de klarar sig i olika skolim-
nen i jaimforelse med elever som gar i vanliga ensprakiga skolor.
Innehallet bygger i huvudsak pa tva omfattande verk, ndmligen
Colin Bakers bok Foundations of bilingual education and bilingua-
lism (2011) och Ofelia Garcias bok Bilingual education in the 21st
century. A global perspective (2009). Avslutningsvis diskuteras de
praktiska mojligheterna att i Finland infora en tvasprakig skolmo-
dell av typ ”tvavigssprakbad”.

Fordldrar med olika spraklig bakgrund har olika motiv for att
vilja en tvasprakig skola for sina barn. Nir det giller minoritets-
sprakstalande barn handlar det forst och frimst om sprdkbevaran-
de, det vill siga att barnen ska kunna bevara och utveckla sitt for-
stasprdk, sitt modersmal (nedan férkortat S1). Dessutom behéver

dessa barn lira sig samhiillets majoritetssprak, som for dem r ett
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andrasprak (forkortat S2). Nir det géller majoritetssprdakstalande
barn anses tvasprakighet, det vill séga fullstindiga kunskaper i tva
olika sprak, ha ett virde i sig. Det andra spraket (S2) kan vara ett
minoritetssprak, exempelvis spanska i USA, eller det kan vara ett
sa kallat prestigesprak som inte talas i det egna landet, exempelvis
engelska, tyska eller franska. De majoritetssprakstalande familjer
som viljer en tvasprakig skola for sitt barn menar att barnet kom-
mer att ha praktisk nytta av hog kompetens i ett annat sprak. Att
behirska ett minoritetssprak som talas av en del av befolkning-
en i det egna landet kan exempelvis ge bittre arbetsmojligheter;
kunskaper i svenska i Finland ir ett exempel pa detta. Utmérkta
kunskaper i ett “stort” sprak som franska, ryska eller kinesiska, har
ocksa ett stort virde pa arbetsmarknaden, som i detta fall stricker
sig utanfor det egna landets grinser.

Forskningen har visat att studier i en tvasprakig skola, dir barnet
undervisas turvis pa det ena och det andra spraket, ir ett mycket ef-
fektivare sitt att ldra sig ett nytt sprak dn vanlig undervisning i frim-
mande sprak. Detta beror pa den stora méingden av spraklig stimu-
lans och mdjligheterna att anvinda spraket i naturlig kommunika-
tion, i autentiska spraksituationer av varierande slag,. I en tvasprakig
skola kan eleverna uppleva tva sprakmiljoer, dir de far rikligt med
stimulans i bade muntlig och skriftlig form pa tva olika sprak. Nér
cirka hilften av eleverna talar det ena undervisningsspraket som
modersmal och andra hilften det andra spraket, far alla elever en na-
turlig kontakt med infédda talare av det andra spraket. Detta skiljer
tvasprakiga skolor fran sprakbadsskolor, dir det dr bara ldraren som
har undervisningsspraket (elevernas andrasprak) som modersmal.

Tyvérr dr det bara en liten del av de minoritetssprakstalande
barnen i viirlden som far mojlighet att ga i en skola dér de kan ut-
veckla sitt forstasprak. Oftast gar minoritetssprakstalande barn i
skola pa samhillets majoritetssprak, eller alternativt undervisas
de forst pa sitt modersmal innan de anses vara sprakligt mogna att
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delta i undervisning pa majoritetsspraket. Detta har setts som en
jamlikhetsfraga: genom att barnen tillignar sig majoritetsspraket
anses de fa samma mojligheter som andra barn i skolan och senare
i studierna och i arbetslivet. Da beaktar man dock inte det faktum
att goda kunskaper i forstaspraket snarare skulle stédja dn férsam-
ra inlirningen av det nya spraket. Dessutom fornekar man indivi-
dens ritt till sin egen identitet, sitt sprak och sin kultur. I stéllet for
sprakbevarande dr malet sprakbyte, det vill sidga att barn som talar
ett minoritetssprak ska 6verga till att i huvudsak tala det sprak som
ir landets majoritetssprak.

Olika typer av tvasprakiga skolor

Colin Baker presenterar i sin bok en typologi 6ver tvasprakig un-
dervisning som omfattar 10 olika modeller.®® Av dessa presenteras
hiir bara de som har tvasprakighet som mal. De tillhor tva olika ka-
tegorier, nimligen (A) modeller som &r avsedda f6ér sprakliga mi-
noriteter och (B) modeller som i huvudsak ir avsedda for majori-
tetssprakstalande barn. Av nedanstaende uppstillning framgar hur
modellerna skiljer sig fran varandra i fraga om mal, elevunderlag
och bruket av olika undervisningssprak. Med S1 avses elevens mo-
dersmal och med S2 hans eller hennes andrasprak.

A. Tvasprakig undervisning for minoritetsbarn

1. Skola for minoritetssprakstalande barn
Mal: Sprakbevarande (S1) + goda kunskaper i majoritets-
spraket (S2)
Elever: Barn med ett minoritetssprak som S1
Undervisningssprak: S1 och S2, med tonvikt pa S1

2. Tvasprakig skola (= B.1)
Mal: Infédd kompetens pa akademisk nivad i ST och S2
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Elever: Barn med ett minoritetssprak (S1) som modersmal
+ barn med samhéllets majoritetssprak (S2) som moders-
mal. Alla elever undervisas i samma grupp.
Undervisningssprak: S1 och S2, med tonvikt pa S1

B. Tvasprakig undervisning for majoritetsbarn

1.

Tvasprakig skola (= A.2)

Mal: Infédd kompetens i modersmalet (S1) och ett minori-
tetssprak (S2)

Elever: Barn med majoritetsspraket som S1 + barn med
minoritetsspraket som S1. Alla elever undervisas i samma
grupp.

Undervisningssprak: S1 och S2, med tonvikt pa S2 (minori-
tetsspraket).

. Sprakskola med S1 + ett (eller flera) prestigesprak

som undervisningssprak

Mal: Fullstandiga kunskaper i S1 + i minst ett (annat) pre-
stigesprak (52)

Elever: Barn med samma S1 (samhallets majoritetssprak)
Undervisningssprak: S1 och S2 (och S3).

. Sprakbad ("tidigt fullstandigt sprakbad”)

Mal: funktionell tvasprakighet med fullstandiga kunskaper
i S1 och mycket goda kunskaper i S2 (vanligen samhéllets
minoritetssprak)

Elever: Barn med samma S1 (vanligen samhéllets majori-
tetssprak)

Undervisningssprak: i dagvard/forskola och i de forsta ars-
kurserna enbart S2, senare en 6kad andel S1

. CLIL ("Content and language integrated learning”)

Mal: goda kunskaper i S2 (oftast engelska)

Elever: Barn i vanlig ensprakig skola, med samma ST
Undervisningssprak: mest S1, en del av undervisningen
ges pa S2



Avde ovanstaende modellerna ir det tre som forekommer i Finland,
namligen sprakbad (i huvudsak svenskt sprakbad for finska barn),
CLIL (i huvudsak pa engelska) och sprakskolor med modersmalet
+ ett prestigesprak som undervisningssprak (finska + tyska, franska
eller ryska). Sprakbadsskolorna dr den enda modellen dér svenska
och finska anvinds som undervisningssprak for samma barn. Det
ir visserligen ritt vanligt att en finsk och en svensk skola verkar i
samma skolbyggnad, men det ir inte fraga om en tvasprakig skola
utan om sa kallad samlokalisering av tva separata skolor. I dessa
skolor finns utmirkta mojligheter till samarbete ocksa i undervis-
ningen. Dessa fyra modeller behandlas ndrmare i kapitel 7.

Dual language bilingual education = tvavagssprakbad

Om det blir aktuellt i Finland att starta tvasprakiga skolor, dar
bada nationalspraken anvinds som undervisningssprak, ir det tva
av de ovanstdende modellerna som kan komma i fraga. I den ena
modellen skulle finsksprakiga och svensksprakiga elever undervi-
sas i samma grupp, turvis pa bada spraken. Denna modell skulle
vara ett slags tvavdgssprdakbad, dir finsksprakiga badar i svenska
och svensksprakiga i finska. I den andra modellen skulle skolan
vara avsedd for antingen finsksprakiga eller svensksprakiga elever,
och eleverna skulle fa undervisning bade pa svenska och pa finska.
Elever med olika modersmal skulle i denna modell alltsé hallas isér.

I detta avsnitt diskuteras den modell for en tvasprakig skola som
presenterades i foregaende avsnitt i punkt A.2 och B.1. Bade mino-
ritetssprakstalande och majoritetssprakstalande elever undervisas
i denna modell i samma grupp. Skolor av denna typ har blivit allt
mer populira bland annat i USA. Modellen har manga namn, f6r-
utom “dual language bilingual education” dven ”two way bilingual
education” och ”two way immersion”. Pa svenska har man anvint
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Sprakbadsskolorna ar
den enda modellen dar
svenska och finska anvands
som undervisnings-
sprak for samma barn.




bendmningen tvavdgssprakbad Hir anvinds benimningarna "tva-
sprakig skola” och "tvavigssprakbad”.

1 USA ir det ena undervisningsspraket i tvasprakiga skolor ofta
ett invandrarsprak, vilket skiljer dem fran en eventuell tvasprakig
svensk-finsk skola i Finland. Den forsta skolan av denna typ starta-
de i Florida i USA ar 1963. Initiativet kom fran kubanska familjer
som ville att deras barn skulle bevara sitt modersmal spanska for
att - ifall omsténdigheterna i Kuba senare skulle tillata det — kunna
aterviinda till sitt hemland. Men dessutom skulle barnen tilligna
sig goda kunskaper i engelska. Undervisningen skedde delvis pa
spanska, delvis pa engelska, och elevunderlaget bestod av bade
spansktalande och engelsktalande barn. Redan under 1960-talet
grundades flera liknande skolor i Florida, och sedermera har anta-
let tvasprakiga skolor vuxit kontinuerligt i USA. Enligt Baker fanns
det runt ar 2010 cirka 350 olika skolor i USA som f6ljde ett tvaspra-
kigt undervisningsprogram av denna typ.*' Det vanligaste minori-
tetsspraket i dessa skolor var spanska, som globalt sett tillhor de
stora spraken, varfor det dr relativt létt att locka barn fran engelsk-
talande familjer till dessa skolor.

De typiska tvasprakiga skolorna i USA féljer vissa gemensam-
ma principer.®? For det forsta ska fordelningen mellan majoritetse-
leverna och minoritetseleverna vara sa jimn som mdjligt, alltsa
ungefir 50:50, for att inte det ena eller det andra spraket ska bli
féor dominerande som ett samtalssprak i skolan. For det andra ska
minst 50 % av undervisningen ske pa minoritetsspraket. De tva
spraken anvinds turvis som undervisningssprak, ofta under oli-
ka perioder vars lingd kan variera. Under varje period forvintas
eleverna kommunicera med ldraren och med varandra pa det sprak
som anvinds som undervisningssprak.

Forutom att det ska rada en numerir balans mellan sprakgrup-
perna ir det viktigt att elevgrupperna ér jamstéllda ocksa socialt.
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Om minoritetsspraket har lag status i samhillet finns risken att
ocksa skolan far 1ag status och att fordldrar till majoritetsbarn inte
girna placerar sitt barn i den. Skolan ska ocksa halla hog standard
vad giller undervisningens kvalitet. Eleverna ska alltsa uppna goda
resultat i olika skolimnen och ligga pa minst samma niva som mot-
svarande ensprakiga barn i fraga om skolframgang. Vad giller sjil-
va substansen i undervisningen foljer de tvasprakiga skolorna sam-
ma undervisningsprogram som motsvarande ensprakiga skolor.

En viktig princip ar att bada spraken ska ha lika hog status i sko-
lan. Bada sprakgruppernas kultur ska respekteras pa samma sitt
och fa lika mycket uppmirksamhet i skolans verksamhet. Till ex-
empel ska alla skyltar och all information vara pa bada spraken.

Den tvasprakiga undervisningen ska helst inledas i dagvard el-
ler férskola, som da fungerar som ett slags tvaviigssprakbadsskola
for majoritets- och minoritetssprakstalande barn. Meningen &r att
barnen ska inhdmta sadana kunskaper i bada spraken att de kan
folja undervisning pa bada spraken nér de borjar i arskurs 11 sko-
lan.

Lirarna ir ofta tvasprakiga och en del av dem kan ocksa under-
visa pa bada spraken, vid olika tillfillen. Det hinder ocksa att tva
lirare, med olika modersmal, bildar ett par och samarbetar med
varandra, for att tillsammans planera undervisningen i ett visst
dmne. En bra men kostsam I6sning ir att tva lirare med olika mo-
dersmal dr nirvarande under samma lektioner, for att vid behov
kunna hjilpa de elever som av sprakliga skil har svart att félja med
undervisningen.

1 princip forvintas eleverna tilligna sig bada spraken genom att
dessa anvinds som undervisningssprak. Dessutom anvinder elev-
erna bada spraken i kommunikation med olika ldrare och skolkam-
rater. Det forekommer ocksa att det ges formell undervisning i de
tva spraken som stod for den informella inldrningen. Alla elever



kan ocksa delta i sedvanlig modersmalsundervisning i bada spra-
ken.

Relationen mellan spraken

Om en del av eleverna i den tvasprakiga skolan tillhoér en sprak-
lig minoritet, finns det en uppenbar risk fér att majoritetsspraket
blir det dominerande spraket i samtal mellan sprakgrupperna och
i samtal mellan de elever som har minoritetsspraket som moders-
mal. Eftersom malet ir att bada grupperna ska tilliigna sig varandras
modersmal och utveckla i det ndrmaste fullstindig behérskning av
bada spraken, dr det bist om bada spraken anvinds i lika h6g grad
i all kommunikation i skolan. Detta forutsiitter att de majoritets-
spraktalande eleverna snabbt lir sig tala minoritetsspraket sa att
de kan kommunicera pa detta sprak. Av denna orsak prioriteras
minoritetsspraket som undervisningssprak i dagvarden/forskolan
och under de forsta aren i skolan. En vil fungerande modell &r den
dér upp till 90 % av undervisningen i borjan sker pa minoritets-
spraket. T de hogre arskurserna ndrmar sig proportionerna mellan
spraken 50 % + 50 %. En annan faktor som bidrar till att eliminera
eller forminska majoritetssprakets dominans ér att bada elevgrup-
perna ir lika stora. Det ska alltsa inte vara sa att minoritetseleverna
utgér en minoritet ocksa i skolan.

I en tvasprakig skola dr det viktigt att ha fasta principer for
bruket av respektive sprak i muntlig interaktion i klassrummet.
Eleverna forviintas tala det sprak i klassrummet som anvinds som
undervisningssprak under den aktuella lektionen; ett undantag ar
kontrollerad sa kallad translanguaging. Nir det giller att férdela
undervisningen mellan de tva spraken kan man félja olika prin-
ciper. Spraket kan vixla under olika perioder (dagar, veckor, ma-
nader) sa att all undervisning under en viss period ges pa det ena
spraket och under andra perioder pa det andra spraket. Spraket kan
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ocksa viixla beroende pa lidraren eller &mnet, sa att alla ldrare alltid
undervisar pa sitt eget sprak, eller sa att olika &mnen undervisas pa
olika sprak. Tvasprakiga barn brukar associera spraken med exem-
pelvis olika personer och platser, varfor det inte behdver vara svart
for dem att viixla mellan spraken i olika sasmmanhang.

I en tvasprakig skola maste ldrarna ta stillning till hur de ska
forhalla sig till att eleverna ofta talar ”fel” sprak eller blandar spra-
ken genom att anvinda ord och uttryck ur det andra spraket. Ett
sadant beteende &dr normalt bland tvasprakiga individer i alla sam-
hillen och brukar kallas kodvdixling (kod = sprak).®® Kodvixling
upplevs ofta som ett tecken pa bristande sprakkompetens men den
behover inte vara det; det dr snarare fraga om ett sétt att kommuni-
cera som &r naturligt fér tvasprakiga individer.

Tidigare ansags det viktigt att halla spraken strikt i sér, och at-
tityderna till alla former av sprakblandning i skolan var mycket ne-
gativa. Ett sirhallande av spraken sags som ett villkor for att de tva
spraken skulle kunna utvecklas pa ett optimalt siitt. T dag borjar
denna syn vara nagot foraldrad. Att kombinera tva olika sprak i un-
dervisningen ses inte lingre nédvindigtvis som en risk utan snara-
re som en sirskild sprakpedagogisk resurs. Vixling mellan tva olika
sprak r ett naturligt sitt for tvasprakiga individer att kommunice-
ra med personer som kan bada spraken. Sa menar Garcia och Baker
att translanguaging, kontrollerad, avsiktlig vixling mellan tva olika
sprak, snarast bor vara naturligt i tvasprakiga skolor, dir elever-
na spontant ror sig mellan bada sina sprak.®* Kunskaperna i de tva
spraken utgér sammantagna en stark spraklig resurs, och det ar
bara fornuftigt att i undervisningen dra nytta av hela denna resurs.

I en tvasprakig skola, dir eleverna och ldrarna kan tva olika
sprak, kan man anviinda translanguaging som en pedagogisk me-
tod.® Da kan man under samma lektion anvinda undervisningsma-
terial pa bada spraken och diskutera materialet pa ett och samma
sprak. Man kan ocksa Gversitta fran det ena spraket till det andra
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och jaimfora spraken med varandra, vilket 6kar den sprakliga med-
vetenheten hos eleverna. En flexibel, parallell anvindning av bada
spraken ir nagot som enligt Garcia férvintas av oss i dagens globa-
liserade virld: ”In our globalized world, the ability to use two or
more languages flexibly is a must.”®

Inlarningsresultat i tvasprakiga skolor

Ett stort antal undersokningar i USA har visat att elever som gar
i tvasprakiga skolor av typ tvavigssprakbad uppnar goda resultat
i skolan.”” T en ritt firsk sammanfattning av resultaten konstate-
rar forskarna att ”there is sufficient research to demonstrate the
positive impact of high-quality Dual Language programs to pro-
mote bilingual, biliterate, content area, and multicultural compe-
tences”®®. De positiva resultaten giller bade sprakutvecklingen och
den allménna skolframgangen.

Det viktigaste 6vergripande resultatet ir att mojligheterna att
i skolan utveckla sin modersmalskompetens har en positiv effekt
pa minoritetsbarnens utveckling i andraspraket engelska. Liskun-
nigheten i engelska har visat sig vara bittre hos de spansktalande
barn som har gatt i en tvasprakig skola dn hos dem som gétt i en
ensprakig skola pa engelska. I och med att barnen tilldgnar sig god
kompetens bade i forstaspraket och i andraspraket paverkas ocksa
deras allméinna skolframgang pa ett positivt sitt.

Elever som gatt i tvasprakig skola av typ tvavigssprakbad tende-
rar att i genomsnitt prestera nagot bdttre in elever i vanliga enspra-
kiga skolor i olika &mnen, alltsa inte bara i sprak utan ocksa i mate-
matik. Detta géller savil barn som tillhor en spraklig minoritet som
dem som tillhor den sprakliga majoriteten. Forskning har ocksa
visat att inldrning av ett andrasprak inte har nagon negativ effekt
pa majoritetsbarnens kompetens i modersmalet, snarare tvirtom.

Tvasprakiga skolor dir eleverna har olika modersmal har ocksa



visat sig paverka elevernas interkulturella attityder och beteenden
i en positiv riktning. Eleverna lir sig att uppskatta bade sin egen
och andra elevers kultur och sprak. De lir sig att umgas pa natur-
ligt sétt med personer som tillhér en annan sprakgrupp. Personer
som gatt i tvasprakig skola anses i allmédnhet vara mer toleranta idn
andra gentemot andra etniska grupper och kulturer.

Man maste dock notera att det aldrig dr helt séikert vilka fakto-
rer det ir som ligger bakom de positiva inldrningsresultaten. Trots
att forskarna forsoker eliminera den sociala faktorns betydelse, kan
det &nda vara sa att de forildrar som viljer en tvasprakig skola har
hogre ambitioner for sitt barn dn andra foréldrar och att de ocksa
idr beredda att satsa mera pa barnets skolgang &n andra. Det r ock-
sa mojligt att de ldrare som viljer att undervisa i en tvasprakig sko-
la &r bittre pedagoger eller mer motiverade for sitt arbete &n lérare
i vanliga skolor. A andra sidan kan man inte férneka den dubbla
sprakliga stimulansens betydelse fére barnets sprakliga och kogni-
tiva utveckling, eftersom den har bevisats i en rad undersokningar.

Tvavagssprakbad - nagot for Finland?

Ifall man i Finland vill introducera en tvasprakig skolmodell dir
bade finsksprakiga och svensksprakiga elever skulle undervisas
i samma grupp och bada spraken skulle anvindas som undervis-
ningssprak, forefaller tvaviigssprakbad (“dual language bilingual
education”) vara ett intressant alternativ. I USA ir det andra un-
dervisningsspraket visserligen vanligen ett minoritetssprak med
ldgre social status &n majoritetsspraket engelska. I Finland har vi
snarare att gora med tva prestigesprak, i och med att bada spraken
ir nationalsprak och har hog status i samhillet.

For att eleverna ska kunna félja undervisning pa tva olika sprak
ska de ha tillriickliga kunskaper i bada spraken. Det dr mojligt att
kontrollera sprakkunskaperna med spraktest i borjan av arskurs 1.
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De barn som inte kommer fran ett tvasprakigt hem kan tilldgna sig
grundliggande kunskaper i sitt andrasprak i sprakbadsdagvard el-
ler i sprakbadsforskola, som limpligen kan fungera som en del av
den tvasprakiga skolan. Det kan antingen innebira tvavigssprak-
bad, sa att elever ur bada sprakgrupperna undervisas i samma
grupp, eller sa kan finska och svenska barn undervisas i separata
grupper i borjan. Eftersom finskan pa de flesta tvasprakiga orter ar
det dominerande spraket i samhillet, dr det bist att i dagvard och
forskola framfor allt satsa pa svenskan fér bada grupperna.

Ientvasprakigskolaborde antaletelever fran ensprakigt svenska
hem géirna vara lika stort som antalet elever med modersmalskom-
petens i finska. Minst hilften av undervisningen i alla arskurser
bor ges pa svenska, och i de ligsta arskurserna kan svenskans andel
vara upp till 90 %. Bada elevgrupperna undervisas da tillsammans.
Béada grupperna bor dessutom fa modersmalsundervisning i finska
eller svenska eller i bada. For 6vrigt ir det viktigt att se till att bada
spraken har samma status och upplevs som lika virdefulla i sko-
lan. Hogtider ska firas gemensamt pa ett sitt som innebér att bada
sprakgruppernas egen kultur far lika mycket uppmirksamhet.

Malet for en tvasprakig skola ska vara att savil svensksprakiga
som finsksprakiga elever utvecklar normal modersmalskompetens
i sitt modersmal och att de dessutom tillignar sig mycket goda,
i bista fall fullstindiga kunskaper i landets andra sprak. Dessut-
om ska undervisningen vara av sddan kvalitet att eleverna uppnar
minst medelnivan i alla skoldmnen, jimfort med elever som gar i
vanliga ensprakiga skolor. Den tvasprakiga skolan ska inte vara en
identitetsskola dir alla elever ska tilligna sig samma identitet, utan
eleverna ska kunna behalla den identitet som de har med sig he-
mifran.

Eftersom alla kompetenta ldrare i Finland har minst grundlig-
gande kunskaper i landets andra nationalsprak, bor de i princip ha
goda sprakliga forutsittningar att arbeta i en tvasprakig skola. Li-



rarna behover inte kunna undervisa pa bada spraken, men de ska
kunna samarbeta med varandra och ocksa vid behov hjilpa elever
fran bada grupperna med eventuella sprakliga problem. Svensk-
sprakiga och finsksprakiga ldrare har i princip samma pedagogiska
utbildning, och finska och svenska skolor féljer i stort sett samma
liroplan, vilket underlittar samordningen av undervisningen och
tillgangen till ldromedel bade pa svenska och pa finska. Att hitta
lampliga ldrare kan dock innebira praktiska problem, till exempel
pa grund av brist pa kompetenta ldrare med svenska som moders-
mal.

Den tvasprakiga skolan skulle kunna fungera som en linje inom
en svensk eller en finsk skola, eller den skulle kunna utgora en egen
skola i en gemensam skolbyggnad tillsammans med en svensk och
en finsk skola. Den tvasprakiga skolan skulle naturligtvis ocksa
kunna vara en helt sjdlvstindig skola som verkar i en egen byggnad.
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6. Flersprakig
undervisning i Europa

1 sa gott som alla linder i Europa finns det skolor dér eleverna un-
dervisas dels pa sitt modersmal, dels pa minst ett annat sprak. Det
senare spraket kan antingen vara ett sprak som talas i det egna lan-
det eller ett ”stort” europeiskt sprak, som engelska, franska eller
tyska. Europeiska unionen har utvecklat en internationell skolmo-
dell, som ar avsedd for barn vars forildrar ar anstidllda vid EU och
som darfor vistas och gar i skola utanfor sitt hemland. I flera lander,
ocksa i Finland, finns skolor som f6ljer samma modell men som
ocksa dr 6ppna for andra barn. Dessutom finns tvasprakiga skolor
dir bade samhillets majoritetssprak och ett minoritetssprak an-
vinds som undervisningssprak. Nedan ges nagra exempel pa sada-
na modeller. Inhemska skolor med flera undervisningssprak, bland
annat svenskt sprakbad for finsksprakiga, behandlas i kapitel 7.

Europaskolor

Ett exempel pa en flersprakig skolmodell ér de sa kallade Europa-
skolorna som i férsta hand dr avsedda fér barn som gar i skola i ett
annat land &n i sitt hemland och vars fordldrar &r anstéillda vid EU.
For nidrvarande finns fjorton sadana skolor i ssmmanlagt sju olika
linder, bland annat i Belgien, Holland, Tyskland och Luxemburg.
Utover dessa finns i andra EU-lidnder ”ackrediterade” Europasko-
lor som f6ljer samma ldroplan som de forstnimnda och dér det ér
mojligt att avligga den europeiska studentexamen (European Bac-
calaureate).®

1 Helsingfors finns en Europaskola som heter European Schoo-
ling Helsinki.”® Varje Europaskola har flera spraksektioner som é&r
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avsedda for barn med olika modersmal. Europaskolan i Helsingfors
har en finsk, en engelsk och en fransk sektion. Barnen gar i skolan
i sammanlagt 14 ar, som ir indelade i férskola (2 ar), lagstadium
("primary cycle”) och hégstadium (”secondary cycle”). Det cen-
trala malet for Europaskolorna ir flersprakighet och mangkultu-
ralism. I forsta arskursen i lagstadiet borjar eleven studera ett an-
drasprak (engelska, franska eller tyska), som blir hans eller hennes
“arbetssprak” i skolan. Under de forsta aren sker all undervisning
pa elevens modersmal, men senare deltar eleven ocksa i under-
visning som ges pa hans eller hennes arbetssprak. Da undervisas
elever med olika modersmal i samma grupp. I hogstadiet studerar
eleven ytterligare ett eller tva andra frimmande sprak, och da kan
man i Helsingfors vilja svenska. Denna skolmodell har visat sig ge
utmirkta kunskaper i minst tva nya sprak samtidigt som elevens
modersmal utvecklas pa normalt sétt.”

Flersprakiga skolor i Baskien och Luxemburg

1 Baskien 4r bade baskiska och spanska numera officiella sprak,
och den baskisktalande befolkningen &r i minoritet. Baskiska ir ett
sprak som inte dr besliktat med nagot annat europeiskt sprak och
som dirfor avviker fran spanska strukturellt och lexikaliskt. Barnen
far vilja mellan att ga i skola antingen pa spanska eller pa baskis-
ka eller pa bada spraken. Lisaret 1998-99 gick 26 % av eleverna
i ensprakig spansk skola med traditionell frimmandesprakunder-
visning i baskiska. Resten gick antingen i en tvasprakig skola med
bade baskiska och spanska som undervisningssprak eller i en skola
dér all undervisning gavs pa baskiska utom undervisningen i span-
ska spraket. De tva sistnimnda modellerna kallas sprakbad, men
de dr det bara for de elever som har spanska som modersmal. For
de baskisktalande barnen, som antingen undervisas i samma grupp
eller i en separat grupp, handlar det om att bevara och utveckla

Tvasprikiga skolor? 61



Det centrala malet
for Europaskolorna ar
flersprakighet och
mangkulturalism.




sitt modersmal, minoritetsspraket baskiska. Barnen lir sig nume-
ra ocksa ett tredje sprak, nimligen engelska, som borjar antingen i
forskolan eller i arskurs 3. Unders6kningar har visat att den tidiga
starten med engelska inte paverkar sprakutvecklingen i baskiska
eller spanska negativt.”

I Luxemburg dr det vanligt att barn blir tresprakiga i skolan. De
barn som talar luxemburgiska (som &r nira besliktad med tyska)
som modersmal inleder sin skolgang pa detta sprak. I borjan un-
dervisas de i tyska som andrasprak, och senare 6vergar man till att
i huvudsak anvinda tyska som undervisningssprak. I arskurs 2 bor-
jar eleverna ocksa studera franska, och i senare arskurser anvinds
ocksa franska som undervisningssprak. Denna modell visar att en
flersprakig skolmodell, dir eleverna far ldra sig ett nytt sprak som
senare ocksa anvinds som undervisningssprak, faktiskt kan fung-
era.

Svensk-finska skolor i Sverige

I Sverige finns flera skolor som gar under benimningen ”Sverige-
finsk skola”. Sadana finns f6r nérvarande i Stockholm, Goteborg,
Eskilstuna, Botkyrka och Upplands Visby. Dessutom finns Sprak-
skolan i Haparanda som tar emot elever fran bade Haparanda och
Torned men som inte dr en tvasprakig skola i egentlig mening.
Sverigefinska skolan i Stockholm #r en fristdende skola som
grundades 1990 och har ca 370 elever.”” Numera har skolan ocksa
en forskola med tva avdelningar, for barn i aldern 1-3 ar respekti-
ve 4-5 ar. Skolan ir en svensk grundskola och féljer den svenska
liroplanen. Undervisningsspraken ir svenska och finska. Malet 4r
att ”gora eleverna tvasprakiga” och “att virna om finsk, svensk och
sverigefinsk kultur”. Elevernas forkunskaper i svenska och finska
varierar fran fullstindiga kunskaper till nyborjarkunskaper i det
ena eller det andra spraket. Dessutom finns det elever med andra
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hemsprak &n svenska eller finska. I skolans program betonas for-
dldrarnas stod, och skolan anordnar ”tvasprakighetskvillar” dir
personalen har mojlighet att diskutera tvasprakighet och forild-
raansvar i den tvasprakiga utvecklingen med fordldrarna. Eleverna
undervisas pa bade svenska och finska i alla arskurser (1-9), dock
sa att finskan har flera lektioner i de sex forsta arskurserna och
svenskan i de hogsta arskurserna. Eleverna ségs “méta bada spra-
ken i alla &mnen” och lira sig att jimfora svenska och finska med
varandra.

Tvasprakiga sprakskolor i Helsingfors

Tvasprakiga skolor férekommer ocksa i Finland, &ven om de ar ritt
fa. I Helsingfors finns nagra internationella skolor, det vill séiga sko-
lor dir undervisningen sker dels pa finska, dels pa ett annat sprak,
namligen tyska, franska, ryska eller engelska. Nedan presenteras
kort tva av dem. Presentationerna baserar sig pa skolornas hemsi-
dor pa internet.

Deutsche Schule Helsinki har en 2-arig forskola, en 9-arig grund-
skola och ett gymnasium.” Grundskolan har tva linjer, en tysk och
en tysk-finsk linje. Eleverna har atminstone vissa kunskaper i tyska
nir de borjar i forskolan; manga kommer fran ett tvasprakigt hem
eller fran en finsk familj som har vistats i Tyskland. Pa den tyska
linjen studeras tyska som modersmal och pa den tysk-finska lin-
jen som ett frimmande sprak, dock sa att antalet lektioner klart
overstiger det som man normalt har i Finland i ett Al-sprak. Finska
studeras pa motsvarande sitt antingen som frimmande sprak eller
som modersmal. Dessutom studeras engelska som A-sprak (pa den
tysk-finska linjen fran arskurs 5), svenska fran arskurs 7 (bara fin-
ska elever) och dessutom latin som ett valfritt sprak. I gymnasiet,
dér all undervisning sker pa tyska, kan man vélja antingen franska

64



eller tyska som B3-sprak. Eleverna avligger en tysk studentexa-
men.

Den finsk-ryska skolan (Suomalais-venildinen koulu) ér en stat-
lig sprakskola.” De flesta eleverna har finska som modersmal, men
skolan har ocksa ryska elever och tvasprakiga elever som talar bade
finska och ryska pa infoédd niva. De finska barnen studerar ryska
som frimmande sprak, de rysktalande eleverna studerar ryska som
modersmal och finska som andrasprak, och de tvasprakiga elever-
na far modersmalsundervisning i bada spraken. Malet ir att dels
utveckla barnens modersmalskompetens, dels ge dem goda kun-
skaper i det andra spraket. I forskolan och i de tva forsta arskurser-
na undervisas finska och ryska barn i separata grupper. I forskolan
far finska barn undervisning i ryska, och dessutom anvinds ryska
som det huvudsakliga “verksamhetsspraket”. Fran och med ars-
kurs tre undervisas alla elever i blandade grupper, och bada spra-
ken anvinds som undervisningssprak.

Amnesundervisningen vid den finsk-ryska skolan #r planerad sa
att alla imnen undervisas delvis pa ryska och delvis pa finska. Pa
lektioner dér ldraren talar enbart ryska kan undervisningsmateri-
alet var antingen pa ryska eller pa finska. Innehallet i undervis-
ningen foljer de finlindska laroplansgrunderna. Parallellt med den
tvasprakiga dmnesundervisningen far eleverna undervisning i sitt
modersmal och i sitt andrasprak. Undervisningen i ryska dr mer
omfattande 4n i den sedvanliga undervisningen i A-sprak. Studier-
na i engelska (A-sprak) inleds i arskurs 3, och studierna i svenska
(Bl-sprak) inleds i arskurs 7 i enlighet med den finldndska l4ropla-
nen.

De ovan behandlade tvasprakiga skolorna med finska som ett av
undervisningsspraken forefaller kunna fungera som en modell for
en eventuell svensk-finsk skola i Finland.
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7. Flersprakig
undervisning i Finland

Debatten om tvasprakiga skolor hsten 2011 gav intrycket att in-
tresset for tvasprakig undervisning pa svenska och finska dr starkt
i synnerhet pa finskt hall. Man héinvisade da till den svenska sprak-
badsundervisningen som har gett mycket positiva resultat och natt
stor popularitet bland finska familjer. Under debatten ndmndes
ocksa den tvasprakiga skolmodell som representeras av till ex-
empel finsk-ryska skolan i Helsingfors, och det foreslogs att sada-
na skolor skulle fungera som modell for en eventuell tvasprakig
svensk-finsk skola. En undervisningsform som i viss man ir be-
sliktad med sprakbad dr CLIL, det vill siga ”"content and langua-
ge integrated learning” (sprak- och innehallsintegrerad undervis-
ning), som ir mycket populir i Europa i dag. I Finland férekommer
frimst undervisning pa engelska for finska barn enligt CLIL, men
samma metod borde ocksa ldmpa sig for undervisning pa svenska i
finska skolor. Dessa alternativ presenteras och diskuteras kort ned-
an. Dessutom diskuteras mojligheter till samarbete mellan finska
och svenska skolor, till exempel i samlokaliserade skolor.

Sprakbad

Sprakbad dr en metod som utvecklades i Kanada pa 1960-talet.
Bakgrunden var da att engelsktalande kanadensiska familjer i det
tvasprakiga Quebec ville att deras barn skulle fa méjlighet att till-
dgna sig utmirkta kunskaper i franska utan att deras modersmals-
utveckling i engelska skulle storas av detta. Foridldrarna ansag att
de fransktalande kanadensarna, som i allminhet ocksa behirskade
engelska mycket vil, hade en stor fordel av sin tvasprakighet och



ett forsteg nir det till exempel giillde konkurrens om arbetsplat-
ser. Situationen var alltsd densamma som i dagens Finland, dér en
stor del av finlandssvenskarna har flytande kunskaper i bade svens-
ka och finska, medan de kunskaper i svenska som finska elever i
allménhet far i skolan inte tillater en flytande kommunikation pa
svenska. Ocksa i Finland har ett stort antal finska familjer insett
vikten av goda kunskaper i landets andra nationalsprak.

Sprakbadsundervisningen har blivit synnerligen populir i Ka-
nada. Enligt Colin Baker var det for nagra ar sedan drygt 300 000
engelsktalande kanadensiska barn som valt franskt sprakbad, vil-
ket var ca 6 % av alla barn i skolaldern. I dag férekommer sprakbad
praktiskt taget 6verallt i virlden.

Den forsta sprakbadsklassen i svenska for finska barn startade
i Vasa hosten 1987 som en integrerad del av en finsk skola. T klas-
sen f6ljde man den modell som kallas tidigt fullstindigt sprakbad
och som har gett mycket goda resultat i Kanada. Sedermera har
verksamheten spritt sig till ett antal kommuner i synnerhet i sod-
ra Finland, och en del kommuner har utvecklat egna varianter av
sprakbadsmodellen. Enligt en rapport av Taina Juurakko-Paavo-
la” erbjuder for nidrvarande tio tvasprakiga kommuner sprakbad i
svenska enligt den ursprungliga sprakbadsmodellen: Helsingfors,
Esbo, Vanda, Grankulla, Kyrkslitt, Borgd, Sibbo, Abo, Vasa och Kar-
leby. Antalet kommuner har inte 6kat sedan 1990-talet. Enligt en
kartldggning som gjordes vid Vasa universitet deltog ar 2010 cirka
4 500 barn i sprakbadsundervisning i nagon form i Finland.”®

Tidigt fullstindigt sprakbad gar ut pa att barnen i boérjan enbart
undervisas pa det nya spraket, i Finland i allménhet pa svenska,
som salunda blir elevernas andrasprak.”” Sprakbadet borjar vanli-
genidagvard vid ca 5 ars alder, da barnets modersmal &r tillriickligt
etablerat, och pagar i bista fall till slutet av arskurs 9. I dagvarden
och forskolan “badar” barnet i det nya spraket och tilldgnar sig
svenska pa samma sétt som han eller hon lirt sig sitt modersmal.
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Det betyder att barnet far rikligt med sprakligt infléde och moj-
lighet att kommunicera pa svenska i autentiska spraksituationer.
I dagvarden talar ldraren enbart svenska till barnen och anviinder
olika metoder for att hjidlpa barnen att forsta budskapet. Liraren
forstar naturligtvis ocksa finska, och barnen far uttrycka sig pa fin-
ska sa linge som deras svenska inte ricker till.

I lagstadiet dominerar svenskan som undervisningssprak under
de forsta arskurserna, men senare far finskan stegvis mera utrym-
me. Ett viktigt mal i sprakbad 4r nimligen att eleverna ska kunna
tillagna sig fullstindiga kunskaper i sitt modersmal finska och lidra
sig ordforradet och terminologin i olika skolimnen ocksa pa finska.
Lisinlarningen sker forst pa svenska och nagot senare pa moders-
malet. T svenskan dr malet inte maximal grammatisk korrekthet
utan snarare ett omfattande ordforrad.

Malet med sprakbad dr funktionell tvasprakighet, en forméaga
att anvinda bada spraken flytande och utan problem i autentis-
ka spraksituationer. Sprakbadsundervisningens resultat i Finland
har varit féremal for ett stort antal undersokningar och dessa vi-
sar att metoden ger utmirkta resultat. Detta giller savil sprakut-
vecklingen som den allm#nna skolframgéngen. Elevernas svenska
sprakkunskaper ligger klart 6ver den niva som finska elever nar i
en vanlig finsk skola. I modersmalet finska ligger sprakbadselever-
nas kunskaper nagot 6ver medelnivan hos barn i finska skolor, och
detsamma giller vissa skoldmnen. Det &r uppenbart att den tva-
sprakighet som eleverna inhdmtat genom sprakbad inte bara inne-
bér sprakliga utan ocksa kognitiva fordelar. Sprakbadseleverna har
ocksa i allménhet relativt l4tt att lira sig andra, frimmande sprak.®

Intresset fér svenska sprakbadsklasser har kontinuerligt varit
stort bland finska familjer i Finland, till och med sa stort att plat-
serna inte har rickt till. Man uppskattar ocksa att efterfragan pa
sprakbad kommer att oka i framtiden.®?> T nationalspraksstrate-
gin® lyfts sprakbadsundervisning fram som ett utmérkt sétt for

Tvasprikiga skolorz 69



bade finsksprakiga och svensksprakiga elever att ldra sig landets
andra nationalsprak, och man konstaterar att en kartliggning av
hur sprakbad kan uttkas bor goras. I linje med strategin har un-
dervisnings- och kulturministeriet beviljat Vasa universitet och
Abo Akademi ekonomiskt stéd for att under hosten 2013 gemen-
samt planera for utbildning av klasslirare, barntridgardslirare och
dmneslirare i sprakbad. Malet &r att ta in de forsta studerandena
hosten 2014.

CLIL pa svenska i finska skolor?

Forkortningen CLIL kommer fran engelskan och avser en under-
visningsform dir ett eller flera skolimnen undervisas pa ett frim-
mande sprak (content and language integrated learning, sprak-
och innehallsintegrerad undervisning). CLIL har fatt sirskild
popularitet inom EU, och bakgrunden ir frimst politisk.®* T den
flersprakiga Europeiska unionen har man satt upp som ett mal att
alla medborgare ska tilligna sig goda kunskaper i minst tva andra
sprak utover sitt modersmal. CLIL rekommenderas inom EU som
ett effektivt sétt att lira sig frimmande sprak. Det finns dock ingen
allmént accepterad modell fér hur CLIL-undervisningen ska for-
verkligas. Det finns en stor variation i hur stor del av undervisning-
en som ges pa det frimmande spraket.

Metoden i CLIL bygger i hog grad pa de positiva erfarenheter
som man fatt i den kanadensiska och finlindska sprakbadsunder-
visningen och den tvasprékiga skolmodellen i USA (dual language
bilingual education). Studier pa ett frimmande sprak ger rikligt
med sprakligt inflode och mojligheter att anvinda spraket i me-
ningsfulla och lagom utmanande sammanhang i bade muntlig och
skriftlig form. I undervisningen tillimpas arbetssétt som bygger pa
elevernas egen aktivitet och samarbete i grupp. CLIL ersitter inte
den normala undervisningen i frimmande sprak, utan samtidigt
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som eleverna studerar ett eller flera skolimnen pa engelska, far de
ocksa formell undervisning i detta sprak.

Resultaten av inlédrning genom CLIL har i Finland kartlagts i
nagra undersdkningar som visat att de 4r mycket lika dem som nas
i sprakbad.®s Kunskaperna i det frimmande spraket blir klart béttre
in i traditionell frimmandespraksundervisning; i synnerhet mérks
detta i ordforradets storlek. Inte heller kunskaperna i modersma-
let finska tar skada av att en del av undervisningen ges pa ett an-
nat sprak in finska. Trots att eleverna studerar nagra &mnen pa ett
frimmande sprak, forsdmras inte deras inldrningsresultat i dessa
dgmnen. CLIL &r alltid frivilligt, och det &r mojligt att det frimst dr
ambitiésa och flitiga elever med intresse fér sprak som viljer att
studera engelska enligt denna metod.

En sitt att forbittra finska elevers kunskaper i svenska kun-
de vara att erbjuda dem en mojlighet till CLIL-undervisning pa
svenska. Om nagra dmnen i skolan undervisades pa svenska, skulle
man ocksa spara lektionstid och behovet av undervisningstimmar
i svenska skulle minska. CLIL forutsétter dock att eleverna be-
hirskar det frimmande spraket tillriackligt vél for att kunna delta i
undervisning som ges pa detta sprak. Darfor skulle CLIL ndrmast
kunna anviindas som metod i gymnasiet, da eleverna redan tillig-
nat sig tillrickliga baskunskaper i svenska. Idealet skulle vara att
undervisningen ges av en svensksprakig eller tvasprakig lirare och
att man atminstone delvis anvinder samma undervisningsmaterial
som i svenska skolor. I undervisningen maste man dock ta hinsyn
till elevernas sprakliga férutsittningar.

Samarbete mellan svenska och finska skolor

I samband med debatten om tvasprakiga skolor 2011 var det nag-
ra som foreslog att man i stillet for att inrétta skolor med under-
visning pa svenska och finska skulle utdka ldrar- och elevutbytet

Tvasprikiga skolorz 71



mellan skolorna. Det #r faktiskt snarast 6verraskande att sadant
inte redan féorekommer i storre utstrickning. Ett naturligt sétt att
dra nytta av Finlands tvasprakighet och av de tva parallella utbild-
ningssystemen skulle vara att en finsk och en svensk skola skulle
utbyta lararresurser. En eller flera ldrare fran den svenska skolan
skulle da undervisa pa svenska i den finska skolan, och finska 14-
rare skulle pa motsvarande sitt undervisa pa finska i den svenska
skolan. Det skulle kunna handla om enstaka lektioner da och da,
om hela kurshelheter eller ett par hela &mnen. Alternativt skulle
finsksprakiga elever kunna delta i undervisning i den svenska sko-
lan och tvirtom. Den modersmalsinriktade finskan i den svenska
skolan skulle ldampligen tas om hand av en finsksprakig lirare, och
en svensksprakig ldrare skulle pd motsvarande siitt ge mer avan-
cerad undervisning i svenska i en finsk skola, i synnerhet for de
tvasprakiga barn som valt en finsk skola i stillet fér en svensk.
Mojligheterna till samarbete 6ver sprakgrinsen dr synnerligen
gynnsamma i samlokaliserade skolor, dir en finsk och en svensk
skola &r inhysta i samma skolbyggnad. For nérvarande finns det
20-30 sadana skolbyggnader i Finland. En del av dessa har varit
foremal for ett forskningsprojekt kallat ”Sprakméten” som for-
verkligats i samarbete mellan Abo Akademi och Helsingfors uni-
versitet. Samlokaliserade skolor ir inte tvasprakiga skolor, utan
skolorna fungerar som separata enheter med egen administration,
ekonomi och undervisning. Samlokaliseringen har inte pedago-
giska mal, utan det ir ekonomiska faktorer som ligger bakom 16s-
ningen. I synnerhet nér det handlar om ritt sma skolor, dr det en
fordel att tva skolor kan dela pa matsal, gymnastiksal och andra
specialutrymmen. I projektet ”Sprakmoéten” har man tagit reda pa
vilka problem placeringen i en gemensam byggnad eventuellt or-
sakar for skolorna, i vilken utstrickning och i vilken form skolorna
har gemensamma aktiviteter, hur mycket ldrarna i de tva skolorna
har kontakt med varandra och hur vistelsen i gemensamma lokaler
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eventuellt paverkar elevernas sprakval och deras attityder till den
andra sprakgruppen.

Kartldggningen har visat att variationen r mycket stor och be-
roende av flera faktorer, inte minst rektorernas och lirarkarens
attityder och sprakliga beteende. Det finns skolor dir man ir en-
tusiastisk 6ver mojligheten till ndra kontakt med det andra spraket
och dess kultur, och skolor dir man praktiskt taget inte har nagon
kontakt med varandra och ser organisatoriska problem i att dela
lokalerna och géarden med en annan skola. Samarbetet tycks fung-
era bra om den gemensamma skolbyggnaden har planerats gemen-
samt, bada skolorna har flyttat in samtidigt och samarbetet har
kunnat inledas fran férsta borjan.

Ett exempel pa ett langt utvecklat samarbete dr tva samlokali-
serade skolor i en svensk kommun i Osterbotten. Skolorna har ut-
vecklat en egen modell, kallad Edsevo-modellen, som innebér att
undervisningen i praktiska &mnen &r gemensam for eleverna i bada
skolorna och att alla aktiviteter och evenemang utanfoér klasserna
sker pa bada spraken. Att detta &r mojligt sammanhénger med att
skolan ligger i niistan ensprakigt svensk miljo, varfor finska elever
lir sig svenska ocksa utanfor skolan.

I de flesta samlokaliserade skolor &r kontakterna mellan finska
och svenska elever enligt utredningen mer eller mindre obefintli-
ga och sker niistan uteslutande pa finska. Det dr uppenbart att det
kridvs medvetna atgirder ifall man vill féra de tva elevgrupperna i
samlokaliserade skolor ndrmare varandra och 6ka svenskans an-
del som umgingessprak mellan dem. Samlokalisering av svenska
och finska skolor har fatt ritt mycket kritik pa svenskt hall. Ocksa
i detta sammanhang har man betonat vikten av att stérka finlands-
svenska och tvasprakiga elevers svenska: man ska inte tumma pa
den identitetsskapande roll skolan har”.?
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8. Sammanfattning
och slutsatser

I detta avslutande kapitel presenteras en mgjlig finlindsk modell
for en tvasprakig skola som foljer den internationella modell som
ovan kallats “tvaviigssprakbad”. Direfter behandlas olika konse-
kvenser av ett eventuellt inférande av tvasprakiga skolor i Fin-
land ur fem olika perspektiv. Forst diskuteras vilka férdelar och
eventuella nackdelar sadana skolor skulle innebéra pa individnivd,
namligen for finsksprakiga, for tvasprakiga och for svensksprakiga
elever. Sedan diskuteras konsekvenser pa samhadllsnivd, dels for det
finlindska samhillet som helhet och for den svensksprakiga folk-
gruppen specifikt. Utgangspunkten for diskussionen ir att de tva-
sprakiga skolorna skulle ha elever med finska eller svenska, eller
bada spraken, som modersmal. Sannolikt skulle dessa skolor vara
mycket fa till antalet, varfor deras betydelse pa samhillsniva inte
ska 6verdrivas. Som ett alternativ presenteras ocksé en tvasprakig
skolmodell som dr avsedd bara for finska och tvasprakiga barn.

Det viktigaste som har tagits upp i denna studie kan sammanfat-
tas i f6ljande punkter:

» Finland har tva parallella utbildningssystem, ett svenskt och
ett finskt. Enligt lagen om grundliggande utbildning har
skolorna i Finland med vissa undantag antingen finska eller
svenska som undervisningssprak.

* De svenska skolorna ir i férsta hand avsedda f6r barn med
svenska som modersmal. I dag dr dock en stor del av eleverna
tvasprakiga, oftast pa grund av att de talar bade svenska och
finska hemma. I svenska skolor finns ocksa elever som kom-
mer fran helt finska hem. Tvasprakiga elever kan fa undervis-
ning i modersmalsinriktad finska.
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e Andelen tvasprakiga och finska elever i de svenska skolorna

uppvisar stor variation i olika delar av landet. Andelen &r hog
i huvudstadsregionen och pa sprakoarna. Utan de tvaspraki-
ga eleverna skulle manga svenska skolor forlora en betydan-
de del av sitt elevunderlag.

1 finska skolor ldser alla elever svenska som ett obligatoriskt
sprak. Inldrningsresultaten dr dock férhallandevis svaga. Det
behdvs nya och mer effektiva undervisningsmetoder som gor
det mojligt for finska barn och ungdomar att tilléigna sig goda
kunskaper i svenska.

I Finland existerar det inga tvasprakiga skolor dir svenska
och finska anviinds som undervisningssprak. Didremot finns
det nagra skolor dir undervisningen sker delvis pa finska och
delvis pa engelska, tyska, franska eller ryska. Dessutom finns
det ett antal svenska sprakbadsskolor avsedda for ensprakigt
finska barn samt nagra finska sprakbadsskolor for svenska

barn.

Fran och med hosten 2011 har man i finlindska medier dis-
kuterat mojligheten att infora tvasprakiga skolor dér bade
finska och svenska skulle anviindas som undervisningssprak.
Det finns olika uppfattningar om vilka slag av elever sadana
skolor skulle vara avsedda for. De alternativ som har diskute-
rats har varit a) finska, svenska och tvasprakiga elever och b)
finska och tvasprakiga elever.

Debatten hésten 2011 visade att motstandet mot tvasprakiga
skolor &r ritt starkt pa svenskt hall. Meningen har dock inte
varit att tvasprakiga skolor skulle ersitta ensprakigt svenska
eller finska skolor utan att de skulle utgora ett tredje alter-

nativ.

I dagens globaliserade virld har méangsidig sprakkompetens
ett stort viirde. Flersprakighet anses allmént vara ett efter-



strivansvirt mal som alla barn och ungdomar borde ha ritt
till. EU har som mal att alla dess medborgare ska tilligna sig
goda kunskaper i minst tva sprak utéver sitt modersmal.

Mainniskan har férmaga att ldra sig tva eller flera sprak pa
infodd eller néstan infodd niva, bara vissa forutsittningar

uppfylls.

"Fullstindig” tvasprakighet, det vill siga hog kompetens i
minst tva olika sprak, har i ett stort antal vetenskapliga un-
dersokningar pa olika hall i virlden visat sig ha bade lingvis-
tiska och kognitiva fordelar fér individen. Tvasprakiga barn
tenderar att i genomsnitt prestera béttre i skolan och i olika
slag av kognitiva test in ensprakiga barn.

Hos tvasprakiga barn tenderar kompetensnivaerna i de tva
spraken att korrelera med varandra. Sprakkompetensen
korrelerar ocksa med elevens skolprestationer. Exempelvis
klarar sig de finska elever som tilldgnar sig svenska genom
sprakbad i genomsnitt nagot bittre i olika skolimnen 4n fin-

ska elever i vanliga skolor.

Inldrning av ett sa kallat andrasprak hotar inte kompetensen
i modersmalet utan spraken stoder varandra. Kunskaper i ett
andrasprak forstirker den allm#nna lingvistiska kompeten-
sen och gor det littare for individen att tilléigna sig ytterligare
sprak.

Det finns inga vetenskapliga beldgg for att kontakter med ett
annat sprak skulle vara ett hot mot kunskaperna i moders-
malet.

Tvasprakig undervisning innebér att samma elever undervi-
sas turvis pa tva olika sprak. Det ena ir barnets modersmal
och det andra ett minoritetssprak i det egna landet eller ett
internationellt prestigesprak. Syftet med tvasprakig under-
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visning ir att eleverna ska tilligna sig modersmalskompe-
tens i sitt eget sprak och nistan infédd kompetens i det andra
spraket.

Att det andra eller frimmande spraket anvinds som under-
visningssprak r ett mycket effektivare sitt att ldra eleverna
ett nytt sprak #n den traditionella sprakundervisningen.

Tvasprakiga skolor dr mycket vanliga pa olika hall i virlden,
och det finns flera olika modeller. I Sverige finns det flera sko-

lor som har bade svenska och finska som undervisningssprak.

Ett stort antal unders6kningar pa olika hall i virlden har vi-
sat att elever i tvasprakiga skolor, inklusive sprakbadsskolor,
uppnar mycket goda resultat. Detta géller bade firdigheterna
i de tva spraken och elevernas allménna skolframgang.

De som deltar i tvasprakig undervisning lir sig att uppskatta
ocksa andra kulturer och ir i allménhet mer toleranta dn an-
dra gentemot andra etniska grupper.

I Finland forekommer i huvudsak tre slag av tvasprakig un-
dervisning, ndmligen sprakbad (frimst i svenska for finska
barn), sprak- och innehallsintegrerad undervisning (CLIL)
(frimst pa engelska for finska barn) samt nagra sprakskolor
dir undervisningen sker pa finska och pa ett internationellt
sprak (engelska, tyska, franska eller ryska).

En finlindsk modell for en tvasprakig skola

Som det framgatt ovan kan en tvasprakig skola vara organiserad pa

flera olika sitt. Diskussionen nedan utgar fran att skolan i forsta

hand skulle f6lja den modell som ovan kallats “tvavigssprakbad”.

Det betyder att verksamheten organiseras enligt f6ljande princi-
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Hilften av eleverna har svenska som modersmal och den an-
dra hilften har finska som modersmal, ifall elevunderlaget pa
bada spraken tillater det. Tvasprakiga barn kan vilja om de
vill rikna sig sjélva till den finska eller den svenska gruppen.

De barn som inte kan svenska och finska tillriackligt val for
att kunna delta i undervisning pa bada spraken tillignar sig
baskunskaperna i sitt andrasprak i sprakbadsdagvard och i
forskola pa svenska.

Undervisningen i den tvasprakiga skolan sker pa bada spra-
ken, dock sa att klart 6ver hilften av undervisningen i bor-
jan sker pa svenska. Under hela skoltiden &r svenskans andel
minst 50 %.

Bada sprakgrupperna far sedvanlig modersmalsundervisning
i sitt eget sprak, men det dr ocksa mojligt att delta i moders-

malsundervisning i bada spraken.

Fordelningen mellan spraken kan ske enligt olika principer.
Alla amnen undervisas dock pa bade svenska och finska, un-
der olika perioder. Undervisningen kan planeras sa att olika
delkurser i imnena undervisas pa olika sprak.

Lirarna undervisar pa sitt modersmal. De beho6ver inte vara
balanserat tvasprakiga men de ska kunna kommunicera med
varandra.

Undervisningen dr av god kvalitet i alla &mnen. Malet ir att
inldrningsresultaten ska vara pa minst samma niva som i van-
liga ensprakiga skolor.

Iskolan respekteras svensksprakiga och finsksprakiga elevers
sprak och kultur i lika hog grad, och bada kulturerna far lika
mycket uppmérksamhet i samband med olika hégtider och

andra evenemang.

Ett mal for skolan ir att eleverna ska tilligna sig ett positivt



forhallningssitt till mangkulturalism och till olika etniska
grupper.

Om en tvasprakig skola med bade svensksprakiga och finskspraki-

ga elever inte finner stod i Finland, till exempel av sprakpolitiska

skil, kan man O6verviga att i stéllet ga in for en tvasprakig skolmo-

dell diir samtliga elever har finska som modersmal eller dr tvaspra-

kiga i finska och svenska. Undervisningen skulle mestadels ske pa

svenska, och de finska barnen skulle inhdmta de grundliggande

kunskaperna i svenska i sprakbad och i svensksprakig férskola.

Konsekvenser pa individniva

En tvasprakig skola skulle kunna innebéra f6ljande férdelar for

finsksprakiga elever:

Finsksprakiga elever skulle fa normal modersmalskompe-
tens i finska och dessutom majlighet att tilldgna sig utmérkta
kunskaper i svenska.

Infédd eller néstan infédd kompetens i tva sprak skulle vara
kognitivt utvecklande och ge metalingvistiska firdigheter,
som skulle gora det littare att ldra sig frimmande sprak.

Dubbel sprakkompetens skulle ge de finska eleverna mojlig-
het att soka sig till hogre utbildning antingen pa finska eller
pa svenska, eller pa bada spraken.

Fullstidndiga eller nistan fullstindiga kunskaper i Finlands
bada nationalsprak skulle vara en stor férdel pa den finldnd-
ska arbetsmarknaden.

Utmirkta kunskaper i svenska innebir for finsksprakiga att
de har goda forutsittningar att ocksa forsta andra nordiska
sprak och studera eller arbeta i ett annat nordiskt land.
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For tvdsprakiga elever skulle skolgang i en tvasprakig skola erbjuda

vissa fordelar i jimforelse med en ensprakigt svensk skola:

 Tvasprakiga elever skulle fa mojlighet att tilldigna sig kognitiv

”akademisk” sprakkompetens i bada sina sprak och dirmed
bli balanserat tvasprakiga.

Tvasprakighet innebér stora fordelar for individen. Ju béttre
man kan tva olika sprak, desto storre kognitiva och metaling-
vistiska férdelar har man av sin tvasprakighet.

Infédd eller nédstan inf6dd kompetens i bade svenska och fin-
ska dr en stor fordel i studierna och pa arbetsmarknaden i
Finland.

I en tvasprakig skola kan tvasprakiga elever behalla sin tva-
sprakiga eller finska identitet. De far uppleva att deras andra
modersmal finska och den finska kulturen vérderas lika hogt i
skolan som det svenska spraket och den finlandssvenska kul-
turen.

For svensksprakiga elever skulle skolgang i en tvasprakig skola san-

nolikt innebira bade fordelar och nackdelar:

» Svensksprakiga elever skulle sannolikt tilligna sig normal

modersmalskompetens i svenska men dessutom skulle de fa
mojlighet att tilligna sig néstan infédd kompetens i finska,
med alla de férdelar som utmirkta kunskaper i landets bada
sprak innebdr.

Elever med svenska som modersmal skulle fa mojlighet att
tilligna sig kognitiv akademisk kompetens i bada spraken
med de fordelar som en dubbel sprakkompetens innebir.
Goda kunskaper i tva olika sprak skulle utveckla de svensk-

sprakiga elevernas allménna lingvistiska kompetens, vilket
skulle gora det littare for dem att lira sig ytterligare sprak.



* Det kan finnas en risk for att kunskaperna i svenska inte skul-
le ligga helt pa samma niva som i en ensprakigt svensk skola,
beroende pa hur undervisningen i och pa svenska skulle ldg-
gas upp.

« Aven om skolan skulle respektera och stodja varje elevs
sprakliga och kulturella identitet, skulle tvasprakiga skolor
pa sikt kunna paverka synen pa sprakets roll i vad som &r en
finlandssvensk identitet.

Konsekvenser pa samhallsniva

o Ett stort antal individer som behirskar bade finska och
svenska skulle vara ytterst virdefullt fér hela det finlindska
samhdllet.

 Att ett mycket storre antal finsksprakiga dn nu skulle tilligna
sig utmirkta kunskaper i svenska skulle gagna den svensk-
sprakiga befolkningen. Mojligheterna att fa service pa sitt
modersmal pa olika omraden skulle kunna forbéttras avse-
vart.

» Den finsksprakiga befolkningens attityder till svenskan och
de svensksprakiga skulle sannolikt utvecklas i positiv rikt-
ning. Sprakgrupperna skulle fa nirmare kontakt med varand-
ra, vilket skulle leda till minskade férdomar pa bigge hallen.

e En tvasprakig skola kan innebéra ett hot mot svenska skolor
pa tvasprakiga orter. Medan majoriteten av de tvasprakiga
barnen nu viljer en svensk skola, skulle ménga av dem san-
nolikt vilja en tvasprakig skola ifall denna mojlighet fanns.
Detta skulle kunna leda till att elevunderlaget for de nuva-
rande svenska skolorna skulle minska och nagra svenska
skolor kanske skulle ldggas ner. For manga svenska barn och
ungdomar skulle det betyda en ldngre skolvig in i dag.
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Ett stort antal individer
som beharskar bade finska
och svenska skulle vara
ytterst vardefullt for hela
det finlindska samhaillet.




* De mest uppenbara farhagorna som tvasprakiga skolor for-
knippas med giller den svensksprakiga befolkningens fram-
tid. Manga befarar att tvasprakiga skolor pa sikt skulle leda
till ett minskat antal personer som kénner sig som finlands-
svenskar och vill satsa pa svenska i sitt eget liv. Detta skulle
sannolikt bli f6ljden om tvasprakiga skolor blev allménna pa
tvasprakiga orter och om manga tvasprakiga och eventuellt
dven svensksprakiga barn valde en tvasprakig skola i stillet
for en svensk skola. Det dr dock mycket osannolikt att den
tvasprakiga svensk-finska skolan nagonsin kan bli en sirskilt
allmén skolmodell i Finland.

Avslutning

Nir det giller den svensksprakiga folkgruppen i Finland kan man
se bade fordelar och nackdelar med tvasprakiga skolor. En fordel
ir att de svensksprakiga och finsksprakiga eleverna skulle fa bittre
kidnnedom om varandras sprak och kultur och ddrmed komma niir-
mare varandra. Bara existensen av nagra gemensamma tvasprakiga
skolor skulle kanske minska férdomarna mot den andra folkgrup-
pen. En annan foérdel pa gruppniva kan vara att den svensksprakiga
servicen kanske skulle bli bittre, om flera finsksprakiga &n nu hade
mycket goda kunskaper i svenska. Det dr mojligt att dessa positiva
konsekvenser skulle kunna nas ocksa genom alternativa atgérder,
till exempel genom att en del av undervisningen i finska skolor
skulle ges pa svenska eller genom tvasprakiga skolor avsedda bara
for finska och tvasprakiga barn.

En risk med tvasprakiga skolor pa gruppniva ir att nagra svens-
ka skolor pa starkt finskdominerade orter skulle kunna mista en
del av sitt elevunderlag. Det dr ocksa sannolikt att skolgang i en
tvasprakig skola skulle paverka manga tvasprakiga (och svensk-
sprakiga) barns identitet, trots att alla elevers sprakliga och kul-
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turella identitet skulle respekteras och fa stéd i skolan. Eftersom
identiteten ofta har betydelse for individens sprakliga val, skulle
detta pa lang sikt kunna leda till att antalet personer med svenska
som modersmal minskar i Finland.

Pa individniva skulle en tvasprakig skola, dir undervisningen
sker bade pa svenska och pa finska och dir elevunderlaget bestar
av bade svensksprakiga, tvasprakiga och finsksprakiga barn, sanno-
likt ha flera férdelar &n nackdelar.



Tvasprikiga skolor? 87



Noter och referenser

1 Lagom grundliggande utbildning 21.8.1998/628.

2 Tandefelt 2003, s. 33.

3 Tandefelt 2003, s. 44.

4 Tandefelt 2003, s. 46, Mansikka, Holm & Londen 2013.

5 Tandefelt 2003, s. 45-46, Leinonen & Tandefelt 2000.

6 Handlingsprogram 2011, s. 23, Nationalspraksutredningen 2011, s. 13.
7 Palviainen 2011 s. 43-46.

8 Jag har tidigare diskuterat konsekvenserna av eventuella tvasprakiga skolor i
Finland i tva artiklar, se Sundman (2012) och Sundman (2013).

9 Finnis 2013.

10 Henricson 2013, s. 16.

11 Laurent 2013, s. 16.

12 Finnés 2013.

13 Finnds 2013.

14 Oker-Blom, Geber & Backman 2001 s. 14-15, 19-20.
15 Kovero 2012.

16 ”Det finns en risk for att elever med svenska modersmal litt skulle drunkna i havet
av finsksprakiga elever.” HS (ledare), 1.11.2011.

17 Citerat i Slotte-Liittge, From & Sahlstrém 2013, s. 234.

18 Boyd & Palviainen (kommande), Slotte-Liittge, From & Sahlstrom 2013.
19 Boyd & Palviainen (kommande).

20 Citerat i Boyd & Palviainen (kommande).

21 Leinonen & Tandefelt 2000.

22 For en Oversikt se Slotte-Liittge, From & Sahlstrém 2013 s. 234-236.

23 Citerat i Boyd & Palviainen (kommande).

24 Citaten aterges i Slotte-Liittge, From & Sahlstrom 2013, s. 235.

25 Citerat i Boyd & Palviainen (kommande).

26 Borestam & Huss 2001, Sundman 1998, Baker 2011, Garcia 2009.

27 Borestam & Huss 2001, s. 52-53, Baker 2011, s. 8-9, Garcia 2009, s. 44-45.
28 Borestam & Huss 2001, s. 50-55.

29 Tandefelt 2003, s. 21.

30 Slotte-Liittge, From & Sahlstrom 2013, s. 239.

31 Se ocksa Baker 2011, s. 164-165.

32 Borestam, & Huss 2001, s. 60.



33

34

35
36
37
38
39
40
41
42
43

44

45
46
47
48
49
50
51

52
53
54
55
56
57
58
59
60
61

62
63
64
65
66

Baker 2011, s. 165, s. 169.

”Common underlying proficiency”, Bérestam & Huss 2001 s. 60, Baker 2011,
s.165-166, Garcia 2009, s. 68-70.

Borestam & Huss 2001, s. 31, s. 51, Baker 2011, s. 94, Garcia 2009, s. 63.
Tandefelt 2003, s. 33.

Hyltenstam & Abrahamsson 2003, Abrahamsson & Hyltenstam 2004.
Borestam & Huss 2001, s. 58-59.

Borestam & Huss 2001, s. 62, Baker 2011, s. 170.

Borestam & Huss 2001, s. 59, Baker 2011, s. 170, Garcia 2009, s. 37.

”Basic interpersonal communicative scills” = BICS , ytflyt”.

”Cognitive and academic language proficiency” = CALP, "tankeverktyg”.
Baker 2011, s. 166, s. 170.

Relationen mellan tvasprakighet och kognitiva fardigheter behandlas utforligt i
Baker 2011, s. 139-162. Se dven Garcia 2009, s. 94-97.

Borestam & Huss 2001, s. 57-58.

Baker 2011, s. 144.

Baker 2011, s. 161, s. 168.

Sundman 1998, s. 79, Baker 2011, s. 145.

Sundman 1998, s. 80, Baker 2011, s. 144, s. 148-154.
Sundman 1998, s. 15, Tandefelt 2003, s. 44.

En 6versikt 6ver denna forskning ges i Sundman 1998 och t.ex. i Brunell, Hansen &
Laurén (red.) 1992.

Undersokningens resultat presenteras i Sundman 1994 och i Sundman 1998.
Oker-Blom, Geber & Backman 2001,

Hellgren 2011, Svedlin m.fl. (ms), s. 48,

Brink, Nissinen & Vettenranta (manuskript).
Tandefelt 2003, s. 51, s. 53.

Tandefelt 2003, s. 46-55, Tandefelt 2008.

Tandefelt 2003, s. 53, Gripenberg 2001, s. 15.

Garcia 2009, s. 5-6.

Baker 2011, s. 209-210.

Baker 2011, s. 223.

Baker 2011, s. 225-229, Garcia 2009 s. 290-295.
Borestam & Huss 2001, s. 73-78, Garcia 2009, s. 49-51.
Garcia 2009, s. 45-47, Baker 2011, s. 288-291.

Garcia 2009, s. 301-309.

Garcia 2009, s. 301.

Tvasprikiga skolor? 89



67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79

80

81
82
83
84
85
86
87

90

Baker 2011, s. 262-263.

Baker 2011 s. 262.
www.oph.fi/opetushallitus/kansainvalinen_toiminta/eurooppa-koulut
www.esh.fi

Baker 2011, s. 247-248.

Baker 2011, s. 248-249, Lasagabaster 2001.
www.sverigefinska.se/wordpress/

www.dsh.fi/fi

www.svk.edu.hel.fi

Se t.ex. Baker 2011, s. 243-244, Garcia 2009, s. 239-240.
Juurakko-Paavola 2013.

Bergroth & Bjorklund 2013, s. 94.

Sprakbadsundervisningen presenteras i Bjorklund, Mard-Miettinen & Turpeinen
2007.

Ett exempel pa hur sma barn lir sig att kommunicera pa svenska i svensk
sprakbadsdagvard ges i Savijdrvi 2013, s. 115.

Bergroth & Bjorklund 2013, s. 104-110.

Miettinen, Kangasvieri & Saarinen 2013.
Kansalliskielistrategia/Nationalspraksstrategi 2012.
Baker 2011, s. 245-246.

Nikula & Jirvinen 2013, s. 149-153.

Sahlstrom, From & Slotte-Liittge 2013.

Citerat i Slotte-Liittge, From & Sahlstrom 2013, s. 233.



Killor och litteratur

Abrahamsson, Niclas & Kenneth Hyltenstam (2004): Mognadsbegrinsningar och
den kritiska perioden for andraspraksinldrning. I Kenneth Hyltenstam & Inger
Lindberg (red.): Svenska som andrasprdk - i forskning, undervisning och samhdlle, s.
221-258. Lund: Studentlitteratur.

Baker, Colin (2011): Foundations of bilingual education and bilingualism. 5™edition.
Clevedon: Multilingual Matters.

Bergroth, Mari & Siv Bjérklund (2013): Kielikylpyohjelman tutkimustuloksia
Suomessa. I Tainio & Harju-Luukkainen (utg.), s. 91-114.

Bjorklund, Siv, Karita Mard-Miettinen & Hanna Turpeinen (red.) (2007):
Kielikylpykirja - Sprakbadsboken. Vasa universitet. [Tillgénglig 15.10.2013] http://
www.uva.fi/materiaali/pdf/isbn_978-952-476-200-7.pdf

Boyd, Sally & Asa Palviainen (kommande): Building walls or bridges? — A language
ideological debate about bilingual schools in Finland. I Mia Halonen, Pasi
Thalainen & Taina Saarinen (red.): Multisited language policy discourse: Finland and
Sweden in interdisciplinary comparison.

Brink, Satya, Kari Nissinen & Jouni Vettenranta (manuskript): Jamlikhet och
excellens. Forskningsresultat som kan anvdndas for att minska skillnaderna i PISA-
prestationer mellan svensksprdkiga och finsksprdkiga elever. Jyviskyld universitet:
Pedagogiska forskningsinstitutet. [Tillginglig 15.10.2013] http://kulturfonden.fi/
Site/Data/686/Files/Brink%20-%20Kulturfonden%20A4b.pdf

Brunell, Viking, Sven-Erik Hansen & Christer Laurén (red.) (1992): Ett gott mal.
Modersmalet i skolan. Helsingfors: Schildts & S6derstroms.

Borestam, Ulla & Leena Huss (2001): Sprakliga méten. Tvasprakighet och
kontaktlingvistik. Lund: Studentlitteratur.

Finnis, Fjalar (2013): Finlandssvenskarna 2012. En statistisk rapport. Helsingfors:
Svenska Finlands folkting.

Garcia, Ofelia (2009): Bilingual education in the 21st century: a global perspective.
Oxford: Blackwell.

Gripenberg, Martin (2001): For tvd modersmdl. En bok om tvdsprdkiga elever. Ar det
mddan vdrt att ga i svensk skola ndr hemsprdket oftare dr finska dn svenska? Skrifter
utgivna av Svenska folkskolans vinner, vol. 163.

Handlingsprogram for ett Finland med tvd levande nationalsprak (2011). Svenska
Finlands folkting. [Tillgiinglig 15.10.2013] http://www.folktinget.fi/Site/Data/137/
Files/Ft_Handlingsprogram_SVE.pdf

Harju-Luukkainen, Heidi (2013): Vaihtelevia kiytint6ji kentilli: osittainen kielikylpy
vai ruotsinkieliseen kouluun sulauttaminen? I Tainio & Harju-Luukkainen (red.),
s. 342-365.

Hellgren, Jan (2011): Modersmal och litteratur i arskurs 9. En utvirdering
av inldrningsresultat i modersmal och litteratur i arskurs 9 varen

Tvasprikiga skolor? 91



2010. Utbildningsstyrelsen. [Tillgénglig 15.10.2013] http://www.oph.fi/
download/132348_Modersmal_och_litteratur_i_arskurs_9.pdf

Henricson, Sofie (2013): Svenska i finsk miljé. Interaktion, grammatik och flersprakighet
i samtal pd svenska sprakéar i Finland (diss.). Helsingfors universitet.

Hyltenstam, Kenneth & Niclas Abrahamsson (2003): Maturational constraints in SLA.
I Catherine J. Doughty & Michael H. Long (red.): The handbook of second language
acquistion, s. 539-588. Oxford: Blackwell.

Juurakko-Paavola, Taina (under utgivning): Morgondagens sprakbad. Helsingfors:
Svenska kulturfonden.

Kansalliskielistrategia/Nationalspraksstrategi (2012). Principbeslut av
statsradet. Statsradets kanslis publikationsserie 4/2012. [Tillginglig
15.10.2013] http://oikeusministerio.fi/material /attachments/om/toiminta/
perusoikeudetjademokratia/6F38EQbLT/Kansalliskielistrategia.pdf

Kovero, Camilla (2012): Pd spaning efter den nya finlandssvenska identiteten. Magma-
studie 3/2012. Helsingfors: Finlands svenska tankesmedja Magma.

Lag om grundldggande utbildning (21.8.1998/628). [Tillginglig 15.10.2013] http://www.
finlex.fi/sv/laki/ajantasa/1998/19980628

Lasagabaster, David: Bilingualism, immersion programmes and language
learning in the Basque Country. [Tillginglig 15.10.2013] http://www.
liu.se/ikk/medarbetare/nigel-musk/nigel-musk-arkiv/1.253985/
LasagabasterBilingualismImmersioninBasqueCountry.pdf

Laurent, Lina (2013): Svenska sprdkdar och finska utskdr. Magma-studie 3/2013.
Helsingfors: Finlands svenska tankesmedja Magma.

Leinonen, Therese & Marika Tandefelt (2000): Svenskan i Finland - ett sprak i kldm?
Unga finlandssvenskars modersmal. Helsingfors: Forskningsrapport nr 50 fran
Svenska handelshogskolan.

Mansikka, Jan-Erik, Gunilla Holm & Monica Londen (2013): Nikokulmia
suomenruotsalaisen koulun identiteettirakennelmaan - paikaupunkiseudun
opettajat kielen ja kulttuurin rajapinnoilla. I Tainio & Harju-Luukkainen (red.),
s.292-315.

Miettinen, Elisa, Teija Kangasvieri & Taina Saarinen (2013): Vaihtelevaa toteutusta ja
kasvavaa kiinnostusta: kielikylpyopetus ja vieraskielinen opetus kunnissa. I Tainio
& Harju-Luukkainen (red.), s. 71 - 90.

Nationalspraksutredningen (2011). Utbildningsstyrelsen. Rapporter och utredningar
2011:2. [Tillgéinglig 15.10.2013] http://www.oph.fi/download /131546_
Nationalsprakutredningen.pdf

Nikula, Tarja & Heini-Marja Jirvinen (2013): Vieraskielinen opetus Suomessa. I Tainio
& Harju-Luukkainen (red.), s. 143-166.

Oker-Blom, Gun, Erik Geber & Heidi Backman (2001): Sprdklig mdngfald i skolan.
Sprakbakgrund och muntlig kompetens i de svenska ldgstadieskolorna i Finland.
Helsingfors: Utbildningsstyrelsen. Duplikat 2/2001. [Tillginglig 15.10.2013] http://
www.oph.fi/download/49217_spraklig_mangfald_i_skolan.pdf



Oker-Blom, Gun, Annika Westerholm & Nina Osterholm (red.) (2008): Rum for
sprakutveckling. Helsingfors: Utbildningsstyrelsen. [Tillginglig 15.10.2013] http://
www.oph.fi/download/46477_rum_for_sprakutveckling.pdf

Palviainen, Asa (2011): Frivillig svenska? Utbildningsrelaterade konsekvenser. Magma-
studie 3/2011. Helsingfors: Finlands svenska tankesmedja Magma.

Sahlstrom, Fritjof, Tuuli From & Anna Slotte-Liittge (2013): Tva skolor och tva sprak
under samma tak. I Tainio & Harju-Luukkainen (red.), s. 319-341.

Savijiarvi, Marjo (2013): Miten lapset oppivat kielikylpykieltd pdivikodin
arkitilanteissa? I Tainio & Harju-Luukkainen (red.), s. 115-140.

Slotte-Liittge, Anna, Tuuli From & Fritjof Sahlstrom (2013): Tvasprakiga skolor och
larande - en debattanalys. I Tainio & Harju-Luukkainen (red.), s. 221-244.

Sundman, Marketta (1994): Tvdsprdakigheten i skolan. En undersékning av
sprakfardigheten hos en- och tvdsprakiga grundskolelever i Finland. Skrifter fran
svenska institutionen vid Abo Akademi nr 1. Abo

Sundman, Marketta (1998): Barnet, skolan och tvdsprdakigheten. Helsingfors:
Yliopistopaino.

Sundman, Marketta (2012): "Tvasprakiga skolor — varfor och for vem?” 1 Finsk Tidskrift
5-6/2012. Tema: Tvdsprakighet, s. 39-50.

Sundman, Marketta (2013): Kaksikielisii kouluja kaksikieliseen Suomeen? I Tainio &
Harju-Luukkainen (red.), s. 47-67.

Svedlin, Renata m.fl. (2013): Syntesutvdrdering av den svenska utbildningen i Finland.
Kvalitet och jamlikhet. Jyviskyli: Radet for utbildningsutvirdering. [Tillginglig
15.10.2013] https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/41185/
Julkaisu_62_verkkoon.pdf?sequence=1

Tainio, Liisa & Heidi Harju-Luukkainen (red.) (2013): Kaksikielinen koulu -
tulevaisuuden monikielinen Suomi. Tvasprakig skola - ett flersprakigt Finland i
framtiden. Kasvatusalan tutkimuksia 62. Suomen kasvatustieteellinen seura.

Tandefelt, Marika (2003): Tdnk om ... Svenska sprakndmndens forslag till
handlingsprogram for svenskan i Finland. Helsingfors: Forskningscentralen for de
inhemska spraken.

Tandefelt, Marika (%008): Finlandssvensk skola och skolpolitik. I Oker-Blom,
Westerholm & Osterholm (red.), s. 63-74.





